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1 INTRODUCAO

Atualmente, estamos diante de um cenario que requer uma reflexdo sobre a
formacao dos professores e seus efeitos em nossas comunidades, ao mesmo tempo
em que temos, no estado do Rio Grande do Norte, a necessidade de criar espagos
de formacao que garantam a presenca de profissionais habilitados nas escolas para
a docéncia em determinadas areas do conhecimento.

E essencial iniciarmos a escrita deste projeto destacando que em nosso
estado, na area da Educacdo, ainda convivemos com um grande contingente de
pessoas que ndo se apropriaram do codigo alfabético e as circunstancias de
trabalho dos professores em geral ndo se apresentam de modo a favorecer
percursos de conhecimento e de aprendizagem. Ao propormos uma proposta de
Curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade Educacdo a Distancia
estamos interagindo com tecnologias em suas relagbes com processos de
conhecimento e aprendizagem e, sem entretanto, esquecermos de que nem mesmo
a tecnologia da escrita sob suporte da folha de papel esta disponivel a todos como
efeito de um trabalho educativo.

Quando o trabalho ocorre na interseccéo entre tecnologias e processos de
conhecimento-aprendizagem € preciso destacar que o encontro das pessoas com
diferentes tecnologias n&o precisa acontecer passo a passo (primeiro a tecnologia
da escrita sob suportes como papel para depois o encontro com as tecnologias
informaticas). Pelo contrario, a potencializacdo de nossos processos cognitivos-
afetivos acontece em um cenario que envolve tematicas, conceitos, representacoes
e tecnologias em estreita conexdo, de modo que vamos modulando formas de
aprendizagem na medida em que interagimos com ferramentas em circunstancias
que favorecem a busca do conhecimento. O Curso de Licenciatura em Computacao
na modalidade EaD surge neste cenario, a partir de um esforco nacional pela

qualidade na Formacéo de Professores para a Educacgéo Bésica.
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Criada em 2005, a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA),
hodiernamente encontra-se em plena fase de expansdo e de criagdo de novos
cursos, tendo como uma de suas opg¢des de crescimento, 0 investimento nos cursos
de licenciaturas, condi¢cbes necesséarias a integracdo neste importante Programa
(Formacéo de Professores para a Educacao Basica).

Isto porque, o estado do Rio Grande do Norte, atravessa uma grande
dificuldade na educacéo basica. O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), criado pelo Ministério da Educacdo para nortear as politicas publicas de
melhoria da qualidade das escolas do pais, constatou em 2007 que 0 nosso estado
apresenta grandes dificuldades de responder a sua tarefa de garantir a
aprendizagem a todos nas escolas publicas (municipais e estaduais).

O indice é medido a cada dois anos e o objetivo € que o pais, a partir do
alcance das metas municipais e estaduais, tenha nota 6, numa escala de 0 a 10, em
2022 — correspondente a qualidade do ensino em paises desenvolvidos. A seguir
apresentamos dados nacionais e locais, com destaque para os Municipios de

Mossoro e de Angicos, onde estdo localizados os campi da UFERSA:

F2X Ministério da Educacao Giesfenues s govarns - BiER
iner . ;3 IDEB
= Indics de Desenvalvimento

Dados atualizades em 16/09/2008

Resultados e Metas e Nota Informativa
+ Relatdrio sobre alteracfes

opassu..._ ) -ﬂll ehasso... H|

[ ©) Brasil da Federacéo]
‘ @ Sistema Estadual | : [

7 Sistema Municipal |

i Escola [

— — o~

IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas para rede Estadual - RIO GRANDE DO NORTE

ST IDEB Observado Metas Projetadas
a
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 26 30 26 2% 33 36 3% 42 45 48

Anos Finais do Ensino Fundamental 2,8 27 26 27 30 34 38 40 43 48
Ensino Médio 26 26 &6 2F 2% 32 35 3§ 47 44

Fonte: Saeb e Censo Escolar.

Inep/MEC - W2 Sul, SRTYE 70%, Quadra 2, Bloco M, Edificio D &rio Macedo - CEF: 70340-909 - Brazlia - DF, Brasil 1

Figura 1.1: Dados sobre a aprendizagem no Rio Grande do Norte
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EEX Ministério da Educaao Destsumsdogoveme. + BiFETh

Dados atualizades em 16/09/2008
Resultados e Metas o Mota Informiativa

® Relatdrio sobre alteraces

passo... ] epassu...

Selecione uma Unidade da Federacio Selecione um Municipio;
RIO GRANDE DO NORTE = MOSSDRO

Opassu...

@ Brasil
) sistema Estadual

@ Sistema Municipal
) Escola

IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas pararede Municipal - MOSSORO

) Metas Projetadas

2 3 a5 4p 43 4p 49 2 5B
v EEE 2 s s 40 4s a5 a3 s

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar

Inep/MEC - W3 Sul, SRTWS 701, Guadra 3, Bloco M, Edificio Dario Macedg - CEP 702340-505 - Brasilia - DF, Brasil

i

Figura 1.2: Dados sobre a aprendizagem em Mossoro, RN.

T2 Ministério da Educacio o soguare v BiFE I

Dados atualizados em 16/09/2008
Resultados e Metas = Mota Informativa

o Relatdrio sobre alteracles

passo... passo... ] hassu...
Selecione uma Unidade da Federagiog Selecione um Municipio:
RIQ GRANDE DO MNORTE - AN 5

& Brasil
' Zistema Estadual

@ Zistema Municipal
7 Escola

IDEBs obsenvados em 2005, 2007 e Metas para rede Municipal - ANGICOS

Erianic Fuind tal IDEB O do Metas Projetadas
nsino Fundamenta

00
2 21 2.4 28 3.3 34 37 4.0 43

16 15 17 2.0 25 30 &5 38 40 43
Faonte: Prova Brasil e Censo Escolar

InepfMES - W3 Sul, SRTWS 701, Uadra 3, Bloco M, Edifiio Déria Maceda - CER: 70340-909 - Brasflia - DF, Brasil

Figura 1.3: Dados sobre a aprendizagem em Angicos, RN.

Contamos ainda com informacdes provenientes da Secretaria de Educagéo
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e Cultura (SEEC), de que a regido apresenta cerca de onze mil analfabetos jovens e
adultos, havendo, portanto necessidade urgente de implantacdo de politicas em
educacao que possam contribuir para resolugéo desses problemas.

Assim, torna-se imprescindivel a estruturacdo de politicas em educacao que
possam transformar esta realidade. Dentre as a¢fes que configuram uma Politica
para a Educacdo estd a capacitacdo dos professores que ja atuam na educacao
bésica, entretanto, ainda ndo estdo habilitados com cursos de Graduagéo para o
trabalho que realizam. Ao mesmo tempo, observamos um crescente investimento
em nosso pais em processos de equipagem das escolas e de formacdo de
professores para o trabalho com as tecnologias informaticas em processos de
aprendizagem.

O Curso de Licenciatura em Computagcdo na modalidade Educacédo a
Distancia (EaD), surge na perspectiva de formar e qualificar professores para a
educacdo basica (Ensino Fundamental e Médio) como integrante do Programa
Nacional de Formacdo de Professores coordenado pela CAPES/DEB-MEC e
Sistema Universidade Aberta do Brasil.

A UFERSA, através da criacdo de cursos a distancia participa do sistema
UAB e amplia suas propostas de formacdo ao aliar as novas tecnologias da
informacéo e da comunicacéo (TICs) na formacao de professores no estado do Rio
Grande do Norte, o que configura um esfor¢co de contribuir cada vez mais para a
democratiza¢do de uma educacao publica e de qualidade.
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2 APRESENTACAO

Esse Projeto Pedagogico de Curso (PPC) tem por finalidade expor e discutir
as bases da criacdo, estruturagédo e consolidacdo do Curso de Licenciatura em
Computacédo na modalidade de Educacao a Distancia da UFERSA, na modalidade
Educacao a Distancia, partindo do estabelecido na Lei 9.394/96 que determina as
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB). Para tanto, o texto se organiza a
partir das circunstancias que levaram a UFERSA a dar inicio ao seu trabalho no
campo da Formacgao de Professores. O PPC de Licenciatura em Computacdo na
modalidade EaD esta estruturado da seguinte forma: o historico da instituicdo, um
breve panorama da EaD no Brasil, as justificativas para implantacdo do curso nos
diversos ambitos — nacional, regional e local, os objetivos do curso, as diretrizes
curriculares que orientam o0 projeto, a expectativa de formacdo do profissional, os
pressupostos metodologicos do curso, a composicdo pedagodgica, as atividades
complementares, a estrutura curricular, a forma de acesso e o sistema de avaliacao
do PPC.

10
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3 HISTORICO DA UFERSA

A Escola Superior de Agricultura de Mossor6 — ESAM, foi criada pela
Prefeitura Municipal de Mossor6, por meio do Decreto n°® 03/67, de 18 de abril de
1967, tendo em sua fase inicial, como entidade mantenedora, o Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agrario (INDA). Em 21 de outubro de 1969, o Decreto Lei n° 1.036,
incorpora a Rede Federal de Ensino Superior, como autarquia em regime especial,
com limite territorial de atuagéo, circunscrito ao municipio de Mossoro, Estado do Rio
Grande do Norte.

O curso de Agronomia foi o primeiro autorizado a funcionar, através da
Resolucédo n°® 103/67 do Conselho Estadual de Educagéo. Seu primeiro vestibular foi
realizado em 1968, tendo o seu reconhecimento ocorrido em 28 de janeiro de 1972,
mediante o Decreto n° 70.077.

O curso de Medicina Veterinaria foi autorizado a funcionar pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) em 1995. Sua primeira turma iniciou em agosto daquele
mesmo ano, mas seu reconhecimento se deu através da Portaria n°® 376, de 05 de
marco de 2000.

Os cursos de Zootecnia e Engenharia Agricola foram autorizados mediante
as Portarias do MEC n°s 3.788 e 3.789, respectivamente, de 12 de dezembro de
2003.

Em 2005, a ESAM foi transformada em Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA). Inicialmente, a Emenda de Resolu¢do n° 002/2005 modificou o
nome do curso de Engenharia Agricola para Engenharia Agricola e Ambiental. Mais
adiante, o curso de Engenharia de Pesca foi criado pela Resolugdo do CONSUNI n°
06/2005 e os cursos de Administracéo, Ciéncias da Computacdo e Engenharia de
Producdo foram criados pelas Resolugdes n° 02/2006, 03/2006 e 04/2006,
respectivamente, do CONSUNI. Durante o periodo académico de 2007, foram

11
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criados os cursos de Engenharia de Energia e Engenharia Mecéanica, com seus
primeiros vestibulares realizados no segundo semestre de 2007. Outros cursos se
seguiram a estes, e assim sendo, atualmente, contamos na Universidade com
projetos de formag&o em Fisica, Quimica, Matematica e Ciéncias Biologicas.

O estado do RN, por meio da SEEC, estabeleceu durante o ano de 2008 um
conjunto de discussbes que visavam a construcdo do PAR (Plano de Acdes
Articuladas). A UFERSA passa neste momento a interagir mais diretamente com
dados relacionados a Educacédo Bésica e a acolher o desafio de dar inicio a sua
experiéncia na formacao de professores. Uma das acdes que consta no programa
construido esta a abertura de cursos de Licenciatura em areas estratégicas para o
desenvolvimento da educacdo no estado e, dentre elas, situamos a area da
computagao.

Desde o inicio de 2009, a UFERSA vem recebendo por meio de concursos
publicos um conjunto de professores de areas diversas e, dentre elas, das areas
Humanas e Sociais. Ainda no primeiro semestre letivo, um coletivo de professores
participou de encontros em que se colocou a solicitagdo do MEC em conjunto com a
Coordenacéo de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (CAPES) e a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) para que as universidades oferecessem
projetos de Licenciatura que habilitassem os professores da educacdo basica. A
partir dessa demanda, surgiu a construcdo da proposta de Licenciatura em
Computacgdo, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, areas em que a UFERSA
pode trabalhar a partir da sua composicdo de professores-pesquisadores, nas

modalidades presencial e a distancia.

12



PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO - MODALIDADE EDUCAGCAO A
DISTANCIA (EAD)

4 A EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

As atividades de Educacdo Superior a Distancia (EAD) desenvolvidas nos
mais diferentes lugares do mundo fazem parte de um passado recente e sofreram
muitas transformacdes desde as concepcdes e vivéncias iniciais até chegarem ao
que temos hoje.

E comum associarmos a EAD ao uso das tecnologias de comunicagdo e
especialmente a informética. No entanto, podemos verificar que o computador e a
internet nem sempre fizeram parte dos recursos utilizados na EAD e, mesmo
atualmente, sdo complementados por outras formas de interagdo, tais como a
televisdo, materiais impressos, entre outros. Portanto, a histéria da educacédo a
distancia é anterior a informatica. A utilizacdo do correio para o envio de textos, o
uso de videos, de fitas-cassete e de televisao (tele cursos) sdo formas que também
fizeram e fazem parte da EAD. E Importante destacar também que o grande impulso
da EAD ocorreu por volta dos anos 1970, com a criacdo das primeiras grandes
Universidades a Distancia em paises da Europa, da Asia e nos Estados Unidos.

No decorrer do tempo, 0 uso progressivo das novas tecnologias de
informagédo e comunicacao (TICs) passou a fazer parte, de forma mais intensiva, da
trajetéria da EAD, visto que a informatica traz consigo, entre outras coisas, a
possibilidade de interagcdo em tempo real e de cooperagédo entre os envolvidos nos
processos de ensino e de aprendizagem, caracteristicas fundamentais da EAD.

Em relacdo ao Brasil, temos noticias que as primeiras experiéncias datam do
final do século XIX, com a realizagdo de um curso de datilografia oferecido através
de anuncio de jornal. A institucionalizacdo da EAD no Brasil ocorreu na década de
1970, com a criacdo dos Centros de Ensino Supletivo (CES). Com o aumento das

demandas educacionais do pais e com a necessidade de democratiza¢cdo do acesso

13



PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO - MODALIDADE EDUCAGCAO A
DISTANCIA (EAD)

ao ensino, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n°® 9.394/96) incluiu em seu
texto o artigo 80, voltado para a educacao a distancia.

A partir dessa Lei, uma nova perspectiva para a educacdo a distancia
passou a se constituir no pais, trazendo a possibilidade de efetivacdo dos processos
de ensino - aprendizagem em outros ambientes e ndo apenas no espaco da sala de
aula, com a presenca fisica de estudantes e educadores. Esse novo cenario, com
novos atores e papéis, remete para a énfase no processo de mediacdo pedagdgica
interativa através de varios recursos, de modo a provocar o encontro real ou virtual
entre 0s sujeitos da educacdo, gerando a necessidade de reestruturacdo das
instituicbes do ensino superior para implementacdo de um sistema de EAD. O
desenvolvimento da Internet e da interface WWW, sigla em inglés para rede mundial
de computadores, provocou grandes mudancas e discussées no mundo todo em
todos os segmentos da sociedade, inclusive na educagéo.

No Brasil ndo foi diferente, principalmente na area da Educacéo a Distancia.
Além da internet, o aumento de disponibilidade e op¢des em tecnologias telematicas

também ajudou a alavancar as iniciativas em EAD no pais.

4.1 Principais Tecnologias

A proposta pedagdgica do curso é marco norteador para 0 sucesso desta
modalidade de ensino, embora ndo se possa negar que as tecnologias como a
internet e utilizacdo de transmisséo via satélite, ao proporcionarem maior interacao e
interatividade, promovam também uma maior aceitacéo e credibilidade da EAD atual
em relagdo a época dos estudos por correspondéncia impressa, apostilas, radio e
TV. Atualmente no Brasil, segundo matéria da revista Aprender Virtual, as principais
tecnologias adotadas pelas instituicbes de maior destague no mercado de EAD sé&o
a utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), videoconferéncia e
transmissao de aulas geradas a partir de estudios para salas de aula espalhadas por
todo o territério nacional. A plataforma mais utilizada no Brasil € a Blackboard.
Ganham destaque também as solucbes da UNOPAR e EDUCON conjugando
transmissdo de aulas via satélite e apoio as aulas pela internet com ambientes
virtual de aprendizagem. Registre-se também a solu¢cdo da Fundacdo Getulio

Vargas com ferramentas de WebCast (transmissédo de video e voz em tempo real).
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Outras solucdes também estdo sendo adotadas pelas instituices de ensino
como a gravacao de aulas em DVD e disponibilizacdo de material bibliografico em
bibliotecas digitais. Faz-se necessario registrar as experiéncias da UNICAMP —
Universidade de Campinas - com o0 ambiente virtual Teleduc, também utilizado em
diversas instituicbes em nosso pais, o ambiente ROODA desenvolvido pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e o MOODLE, ambiente que optamos
por utilizar na experiéncia inicial da UFERSA.

O MOODLE é um pacote de software para produzir cursos baseados na
Internet e web sites. E um projeto de desenvolvimento global destinado a apoiar um
quadro construcionista social de educacdo. E um projeto em andamento. Quem
comecgou o desenvolvimento foi Martin Dougiamas, que continua a liderar o projeto,
S&do suas as palavras que destacamos, pois podemos observar a base teorica de

construcédo do ambiente:

Venho trabalhando nele, de uma forma ou outra, desde ha
varios anos. Comecou nos anos 1990s, quando eu era
webmaster na Curtin University of Technology e administrador
de sistemas da instalacdo deles do WebCT. Encontrei muitas
frustracbes com esse bicho do WebCT e fui adquirindo uma
coceira que precisava aliviar - tinha que ter uma forma melhor
(ndo, ndo Blackboard :-) Também conheco muita gente em
escolas e pequenas instituicbes (e algumas grandes!) que
guerem fazer um melhor uso da Internet, mas ndo sabem por
onde comecar, no labirinto de tecnologias e pedagogias que
andam por ai. Eu sempre tive a esperanca de que houvesse
uma alternativa Aberta (Free) que estas pessoas pudessem
usar para lhes ajudar a disponibilizar suas capacidades
tecnoldgicas no ambiente da rede. Minha firme conviccdo no
potencial ainda néo realizado, das possibilidades da educacéo,
baseada na Internet, me levaram a completar um Mestrado e
depois um Doutorado em Educagcdo, combinando minha
carreira anterior em Ciéncia da Computagdo com 0 recém
construido conhecimento sobre a natureza da aprendizagem e
da colaboracdo. Em especial, eu fui particularmente
influenciado pela epistemologia do construcionismo social - que
ndo so6 trata a aprendizagem como uma atividade social, mas
focaliza a atencdo na aprendizagem que acontece enquanto
construimos ativamente artefatos (como textos, por exemplo),
para que outros vejam ou utilizem. Para mim é crucial que esta
plataforma seja facil de usar - de fato, deveria ser tao intuitiva
guanto possivel. Eu estou comprometido com a continuidade
de meu trabalho no Moodle, e em mante-lo Aberto e Gratuito.
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Tenho a profunda convicgéo da importancia do acesso irrestrito
a educacéao e do ensino enriquecido (empowered teaching); e o
Moodle é a principal forma em que eu posso contribuir para
arealizacao desses ideais.
Dougiamas concentra suas preocupacdes em fazer com que as tecnologias
potencializem processos de aprendizagem e é justamente esta a perspectiva que

acolhemos no trabalho em EAD que construimos na UFERSA.

4.2 A legislagéao da EaD no Brasil

A legislacdo brasileira que norteia a educacdo a distancia (EAD)
fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394, de
20/12/1996) e, principalmente, no Decreto n® 5622, de 20/12/2005 que regulamenta
essa modalidade de ensino no pais.

Uma resolucdo do Conselho Nacional de Educacao (Resolucdo CNE/CES n°
1, de 3 de abril de 2001), que estabelece normas para o funcionamento de cursos de
pos-graduacdo, também contempla a modalidade a distancia. Além desses
dispositivos legais, um documento da Diretora de Politica de Educacdo a Distancia
da Secretaria de Educac¢do a Distancia do Ministério de Educacdo (SEED-MEC),
Carmen Moreira de Castro Neves, apresenta os “Referenciais de Qualidade para
Cursos a Distancia”.

Ao analisar a legislacdo, podemos observar que essa modalidade de ensino
tem mais abrangéncia e possibilidades menos restritivas na Educacédo Superior
(Graduacéo e Pds-Graduacéo). Segundo o Decreto n°5 622, em seu artigo 30, e em
conformidade com o 8§ 4 do artigo 32 da LDB, a Educag&o Basica podera utilizar
essa modalidade de ensino exclusivamente para a complementacdo de
aprendizagem ou em situacfes emergéncias, tais como impedimentos de saude que
inviabilizem o acompanhamento do ensino presencial, portadores de necessidades
especiais, estar residindo ou exercendo atividades no exterior ou em localidades que
nao disponham de rede regular de ensino presencial, ou ainda, em situagédo de
carceres. No Ensino Superior, pode ser oferecidos cursos sequenciais, de
graduacdo, de especializacdo, de mestrado e, até mesmo, de doutorado na

modalidade a distancia.
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Nos cursos em EAD, a avaliacdo de desempenho dos alunos para fins de
progressado ocorrera mediante o cumprimento das atividades programadas e da
realizacdo de avaliagBes presenciais elaboradas pela propria instituicdo, segundo 0s
critérios definidos no projeto pedagdgico do curso ou programa, cujos resultados
devem prevalecer sobre os demais resultados obtidos em quaisquer outras formas
de avaliacdo a distancia. No caso de cursos de pos-graduacéo, a defesa de trabalho
de conclusdo ou monografia deve ser presencial.

A competéncia para credenciar cursos a distancia em Educacao Basica € de
responsabilidade das autoridades dos sistemas de ensino estaduais e do Distrito
Federal. No caso de atuar em unidade fora da Federacdo onde esta sediada, o
credenciamento deve ser junto ao MEC.

Para cursos de graduacdo e pos-graduacdo a competéncia do
credenciamento € exclusivamente do MEC. Em ambos os casos, Educacdo Béasica
ou Ensino Superior, 0s requisitos para credenciamento, envolvem habilitacdo
juridica, regularidade fiscal, capacidade econdémico-financeira, historico de
funcionamento da instituicdo de ensino, planos de desenvolvimento escolar ou de
desenvolvimento institucional, estatutos ou regimentos (conforme o nivel de ensino),
corpo técnico e administrativo qualificado, instalacdes adequadas ao cumprimento
do curso ou programa, termos de convénio ou acordos de cooperacao, se existir,
entre outros.

Os referenciais de qualidade de Cursos a distancia, apresentados pela
Diretora de Politica de Educacéo a Distancia da SEED-MEC, nédo tem forca de lei,
mas servirdo para orientar a UFERSA na organizacdo de seus cursos na
modalidade EAD, assim como deverdo orientar as Comissdes de Especialistas que
forem analisar os projetos de cursos. Sao dez itens basicos que devem nortear os
projetos de preparacao dos cursos: compromisso dos gestores; desenho do projeto;
equipe profissional multidisciplinar; comunicacdo/interacdo entre 0s agentes;
recursos educacionais; infraestrutura de apoio; avaliagdo continua e abrangente;
convénio e parcerias; transparéncia nas informacoes; sustentabilidade financeira.
Além desses itens, as instituicbes podem acrescentar outros que atendam as
peculiaridades regionais e necessidades socio-culturais de seus estudantes.

Em sintese, estes sdo 0s principais aspectos legais que regem o
funcionamento dos cursos e programas de EAD no Brasil. Neste PPC vamos
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discriminar mais adiante cada um dos aspectos que estdo presentes nos referenciais
de qualidade para a EAD, buscando dar visibilidade ao modo como a UFERSA se
estrutura neste trabalho.

4.3 Comparativo com outros paises

A maioria das IES tradicionais européias sempre se interessaram em usar a
tecnologia para melhorar o ensino. Diferentemente do Brasil, ndo ha quase nenhuma
Universidade na Europa que nao ofereca servicos - desde orientagao, solucdo de
davidas administrativas, formas de acesso aos cursos, informacfes em geral - pelo
site da instituicdo. Além disso, ja existem diversas organizacbes que tratam
exclusivamente de EAD. Por outro lado, ao compararmos a forte tradicdo em
Universidades abertas e a distancia na Europa, com o Brasil, percebemos que
estamos apenas comecando.

Em relacdo aos outros paises da América Latina, podemos observar no
Brasil uma equivaléncia de objetivos, finalidades e estruturas tecnologicas. Em todas
as situacOes, a idéia basica € levar as possibilidades de formagdo continuada,
aperfeicoamento e pdés-graduacdo, de modo a atingir uma populagdo alvo
(académicos, docentes e profissionais liberais), que esta distante dos grandes
centros e Universidades. Se pensarmos as relacdes entre educacéo, capital social e
desenvolvimento, chegamos a conclusdo que, se a construgdo do capital social
exige um grande esforco por elevar os niveis de escolaridade avancando na
qualidade da educacéo, todos os meios devem ser postos a servico dessa grande
tarefa. As nacdes que conseguiram grande sucesso no processo de construcdo de
seu capital social ndo apenas investiram fortemente em educacéo, como o fizeram
com uma decidida incorporacdo de métodos e técnicas de educacdo a distancia. E
fundamental considerar que, sem qualquer figura de retdrica, nesses paises, 0s
processos de ensino/aprendizagem sao intensivos em tecnologia e isso ocorre tanto
em salas de aula quanto nas modalidades de ensino a distancia, havendo uma clara
convergéncia dos niveis tecnoldgicos entre essas duas modalidades de
ensino/aprendizagem. Na construcdo do capital social nos paises em
desenvolvimento, a educacéo a distancia pode e deve ter um papel relevante e, para
isso, podera mobilizar todos os meios de informacdo e comunicacgéo, tradicionais e

modernos.
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5 JUSTIFICATIVA

O semiarido brasileiro é uma regido rica do ponto de vista dos recursos
naturais. Sua economia baseia-se, atualmente, em atividades extrativas de petréleo,
sal, calcéario, argila; na fruticultura irrigada, na caprinocultura, carcinocultura e
ovinocultura; sendo a agroindustria um setor igualmente promissor na regiao. Apesar
de suas riquezas, a regiio nominada apresenta um dos menores indices de
Desenvolvimento Humano (IDH) e social do pais.

Entendemos que um dos fatores que nao contribuem com o crescimento
regional é a falta de profissionais qualificados para atuar no processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Basica, sendo que aqui podemos situar uma
responsabilidade das instituicbes de ensino superior que vem respondendo pela
formacdo de professores. Dentre as fragilidades que podemos destacar estd a
precariedade na formacdo de professores para o trabalho que envolve a
aprendizagem no acoplamento com tecnologias informaticas.

Neste sentido, a UFERSA, instituicAo recentemente criada como
Universidade Federal, acolhe o desafio de contribuir com o desenvolvimento da
regido e, para tanto, passa a considerar a necessidade de avancar no trabalho que
envolve a criacdo de tecnologias em processos de conhecimento e a formacéao de
profissionais para a docéncia nesta area.

Os cursos de formacdo superior na area de informética e computacdo tém
como objetivo principal a formacdo de recursos humanos qualificados para dar
sustentacdo ao desenvolvimento tecnolégico destas areas com vistas a atender as
necessidades da sociedade. Neste contexto, as necessidades da sociedade podem
ser compreendidas como sendo aquelas atividades, sisteméaticas ou ndo, que podem
ser desenvolvidas com o auxilio de um sistema computacional. Isto porque em
nosso pais diferentes politicas de formacao ja foram concretizadas neste campo de

trabalho que integra tecnologias e processos cognitivos.
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O Brasil tem adotado politicas de apoio a Formacao de Professores no
campo da Informética para a Educacéo, assim como tem ampliado o investimento
em pesquisas e extensdes na area, desde o ano de 1986, quando foram
desenvolvidos projetos como o EDUCOM que contemplava a utilizacdo das Novas
Tecnologias da Comunicacdo e da Informacdo (NTCIs) no campo educativo.
Atualmente, o Brasil conta com Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTES) nos
Estados da Federacdo, nucleos estes que se constituem em polos multiplicadores
dos usos e estudos das ferramentas e ambientes informaticos na educacgéo. Se as
escolas se encontram cada dia melhor equipadas, logo demandam das
universidades profissionais capazes de criar e desenvolver propostas de ensino-
aprendizagem para que os estudantes aprendam e possam enriquecer a experiéncia
da aprendizagem contando com ferramentas informaticas. Alguns projetos ja
concluidos evidenciaram o0 enriguecimento da interacdo entre estudantes,
professores e especialistas proporcionados pela comunicacdo e pela producao
coletiva efetuada através de softwares, interagdo na Internet e em ambientes virtuais
construidos para favorecer a aprendizagem (D'AGORD, M, 2000; NEVADO, 1995,
FAGUNDES, 1993).

Ha algum tempo experiéncias e oficinas com recursos tecnoldgicos tem sido
usadas no trabalho educativo, incluindo-se sujeitos com diferentes condicbes de
aprendizagem (MARASCHIN, C.; EIDELWEIN, K., 2003; MARASCHIN, C.;
MAZZOCHI, N, 2000; AXT, M. MARASCHIN, C., 1999. MARASCHIN, C.,1993;
AZEVEDO, C.; MARASCHIN, C.; NAGEL, D.; RICKES, S.; MARASCHIN, C.;
FAGUNDES, L.,1992; MARASCHIN, C.; NEVADO, R. A. 1992). Esses trabalhos,
dentre outros, ajudam a compreender que as tecnologias informaticas em si mesmas
ndo sdo boas nem mas, pois tudo vai depender dos projetos, perspectivas que
orientam nossas acoes.

Ao conceber uma formacdo superior no campo da computacdo e de seus
processos de geracdo e reconstru¢cdo do conhecimento, ha que se considerar a
importdncia da estruturacdo de curriculos que possam, de forma efetiva,
potencializar a formacdo pessoal e profissional de estudantes para que estes
enguanto profissionais Licenciados em Computacdo possam contribuir no sentido de
que 0s espacos educativos cumpram com sua tarefa precipua de garantir a

aprendizagem a todos os que a eles concorram. Os conteldos humanos, sociais e
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éticos desta formacao deverao orientar os curriculos de forma a garantir a expansao
das capacidades humanas em intima relacdo com o aprendizado técnico e cientifico
no campo em questdo. Portanto, a criacdo deste curso na modalidade a distancia
(EaD) é coerente com a necessidade de democratizacdo do conhecimento de nivel

superior, através da abertura de novas vagas na universidade.

5.1Na Regiao

A UFERSA se estrutura como universidade que pauta sua atividade
pedagogica tendo como preocupacédo primordial o trabalho vinculado a comunidade
do semiarido. Esta forma de organizag&do do trabalho, com o advento e banalizacao
das comunicacgOes digitais, ganha uma dimensédo superlativa, diante da nova
dindmica das relacdes econOmicas e sociais, condicionadas por novas concepcgoes
de tempo e espaco. Nesta perspectiva, trabalha-se ndo somente com o atual e com
0 possivel, mas também com o virtual, que é criador de movimentos paradoxais.
Movimentos que determinam as relacbes dos sujeitos e das organizacoes,
pertencentes a suas comunidades de origem e de adocédo, locais ou distantes.
Preparar pessoas que interajam neste novo e moderno meio € uma urgéncia, tanto
em nivel organizacional (aqui nos concentramos em escolas e demais espacos da
educacgdo), como em nivel pessoal de relacionamento coletivo e individual. Cumpre
neste sentido seu papel primeiro a Universidade, de capacitar recursos humanos
para o desenvolvimento da comunidade, desenvolvimento este que passa pela

garantia da aprendizagem aos sujeitos nas escolas.

5.2Na Instituicdo

A propria especificidade da Informatica coloca de forma impar a
possibilidade da sua integracdo e complementaridade com as demais areas de
conhecimento da Universidade. Processo primeiro de construgédo e constituicao de
uma Universidade, a juncdo complementar dos conhecimentos para a producéo de
mais conhecimentos tem exigido que a informatica intervenha em inameros
processos de criacdo e comunicacgdo, de forma a agir ndo s6é como uma ferramenta

de manipulacéo e distribuicdo de informacdes, mas também no sentido de contribuir
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de forma complementar e cooperativa com outros dominios do saber para os
processos de constituicdo de novos saberes.

E nesse contexto que construimos a proposta do curso, com o propdsito de
torna-la espaco de formacéo consistente e qualificado, aproximando-a cada vez
mais daquilo que nos trazem como realimentacdo a comunidade cientifica e as
demandas da sociedade, mediadas por seus agentes econdmicos e sociais. A
proposta também leva a um novo patamar de abrangéncia para a instituicao, pois se
reforcam as linhas de aprendizado no desenvolvimento de sistemas computacionais
voltados para a informacédo, a comunicacdo e a educacéo. Estes conhecimentos na
realidade favorecem a todos aqueles que de alguma forma trabalham na geracéo,
na manipulacdo e transporte de dados e documentos, na interlocucdo e em
processos de conhecimento mediados por novas tecnologias, situacdo a que se

expdem todos os usuérios das novas tecnologias de informacédo e da comunicacgao.

5.3Na Legislacéo

A area de ensino e formacdo em Computagéo e Informatica no Brasil, desde
seu surgimento, nunca teve qualquer norma regulamentadora especifica. Esta
caracteristica marcou principalmente a formacédo de nivel superior, dando total
liberdade as Instituicbes de Ensino Superior (IES) para organizar seus cursos
conforme seus interesses, seja em funcéo do perfil socioecondmico e tecnoldgico da
sua regiao geografica, seja em funcdo do modelo politico-pedagdgico da IES.

Esta politica (ou auséncia dela) gerou dois resultados fundamentais. O
primeiro — e bom — é a producéo de propostas altamente diferenciadas nas muitas
instituicbes que possuem cursos de Informatica, criados para atender demandas
especificas. A intencdo bastava para justificar a implantacdo destas propostas com
todas as suas peculiaridades, mesmo que de carater impar e em descontinuidade
com o gue se fazia no restante do pais. O segundo resultado € a prépria natureza
das propostas curriculares. Elas provém da falta de uma normatizagao, que teria por
funcdo regulamentar as areas de formacédo dentro de uma visdo nacional, ou seja,
estruturar as areas de formacédo em especificidades normais e similares em todo o
pais, dando um sentido de conjunto regular para a area.

Entendia a comunidade de Informatica, entretanto, que a diferenca entre
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cursos era fundamental para o desenvolvimento da propria area, e que atraves
destas diferencas construir-se-ia uma area de informatica e computacao forte no
Brasil, capaz de atender as demandas do Pais, com producgédo técnica e intelectual
propria. Por outro lado, com o passar do tempo, iniciaram-se discussées sobre as
disparidades dos cursos, perfis dos egressos, conteudos de areas especificas ou
basicas, diferencas que vieram a ser enormes, impossibilitando o desenvolvimento
comum esperado por todos.

Para caracterizar mais precisamente a situacao, podemos mencionar alguns
casos exemplares. Seria de se esperar que 0S CUrsos que carregam as
denominacdes Ciéncia da Computacdo e/ou Engenharia da Computacdo , e que
portanto tém como finalidade a discussdo da area de Informéatica e Computacéo
como atividade fim, caracterizem-se pelo estudo e desenvolvimento de software e
hardware para a propria area de informatica, formando recursos humanos para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico da computacdo e para a computacao.
Entretanto, € comum no Brasil encontrarmos cursos com titulacdo em Ciéncia da
Computagdo ou Engenharia da Computacdo com as mesmas caracteristicas de
cursos que tém a informética como atividade meio, tipicamente como se fossem
cursos voltados tdo somente para o desenvolvimento de sistemas de informacéao,
que devem ter como caracteristica fundamental a formacéo de recursos humanos
para a automacdo dos sistemas de informagdo das organizacbes, ou seja, tém a
responsabilidade geral de desenvolver, implementar e gerenciar a infraestrutura de
tecnologias da informacéo nas empresas.

Para tentar normatizar o ensino de graduacéo na area, ou pelo menos para
comegar a contornar os problemas mais graves de inconsisténcia, o MEC/SESu
promoveu uma série de discussdes no sentido de propor a area de computacdo e
informatica uma regularizacdo na proposta dos cursos de informatica e computacao
no Brasil. A partir do momento de identificacdo desta situacdo equivocada em
relacdo aos nomes de cursos, perfis oferecidos e conteddos a serem tratados nas
diversas modalidades que se tinha pensado para a &rea, comegou uma discussao
envolvendo orgaos ligados ao seu desenvolvimento, como a Sociedade Brasileira de
Computacéao (SBC), as Universidades, as entidades de fomento a pesquisa e 0 meio
empresarial.

Destas reflexdes e discussbes surgiram as Diretrizes Curriculares propostas
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e estruturadas pela comissdo de especialistas do MEC/SESu para a area de
Informatica e Computacédo. A coordenacao do processo de constituicdo das diretrizes
ficou a cargo do Prof. Dr. Daltro José Nunes, e estas diretrizes passaram a ter o
apoio da comunidade académica e da SBC, sendo esta Ultima uma das principais
fomentadoras das diretrizes, jA que mantém constantemente atualizado o seu
Curriculo de Referéncia, documento que trata justamente dos moldes da educacao
em Informética, e que além disso é a base das discussbes sobre as Diretrizes
Curriculares do MEC/SESu. Estas diretrizes ja exercem, ha algum tempo, forte
influéncia na comunidade académica, tanto na alteracdo quanto no
reenquadramento e na avaliacdo dos cursos.

As construcdes propostas aqui vém ao encontro das determinacgdes legais,
vigentes e em preparacao. O Colegiado do Curso de Licenciatura em Computagéao,
em formacdo, entende que sua proposta atende as demandas institucionais e
regionais e as determinacdes federais, bem como obedece aos dispositivos legais.
Salientamos que o Colegiado que estrutura o0 curso nao deixa de ter uma visdo
critica em relacdo as propostas dos 6rgdos responsaveis pelas recomendacgfes de
alcance nacional, mas entende que elas sdo essencialmente necessarias para a
solidificacdo da area como campo cientifico e institucional, constituindo novos
campos de producdo de conhecimento e possibilidades mudltiplas de

complementaridade.
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6  OBJETIVOS

6.1 Objetivo do Projeto Politico-Pedagdgico

O curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade Educacdo a
Distancia propde-se a preparar os estudantes como futuros professores da
computacdo (nos diferentes espacos da educacdo), mas também, como
articuladores de uma nova logica de cognicdo, implantada a partir da apropriacao
das tecnologias computacionais de comunicacgao.

Isto porque, hodiernamente, grande parte das escolas recebe hoje os
computadores e nossos filhos nascem na era do conhecimento em rede. Esta nova
tecnologia humana produz transformacdes nas formas de conhecer, aprender e
viver, processos estes que precisam ser reconstruidos pelos professores que até
entdo organizavam as propostas de ensino aprendizagem considerando apenas as
tecnologias oral e escrita. O licenciado em Computacdo estara presente na escola
para, juntamente com os demais professores de outras areas de conhecimento,
participar da resignificacdo das praticas docentes, inserindo-as nesta nova realidade
em que cada um constitui-se em um ponto de uma rede interdependente. O que
cada um faz ou deixa de fazer nesta rede de interacbes e conhecimento afeta
significativamente o conjunto do universo. Na escola, esta ideia se faz presente
quando refletimos as condicbes de aprendizagens dos sujeitos ensinantes e
aprendentes e, enquanto profissionais, investimos no sentido de fazer circular os
saberes e conhecimentos em busca de aprendizagens mais significativas na e da
computacdo para o entendimento desta tecnologia a vida.

Nos espacos pedagdgicos, assim como na vida cotidiana, as transformacdes
tecnoldgicas atingem a forma como organizamos 0 N0SSO pensamento, construimos

conhecimento, nos relacionamos com 0s outros e nos constituimos enquanto
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sujeitos. Desta forma, emerge a necessidade de constituirmos um espaco que
trabalhe a questéo técnica (computacdo) pedagogica frageis hoje, tanto nos espacos
da educacgdo como nas areas tecnoldgicas, em que 0s sujeitos envolvidos vivenciam
a fragmentagédo dos saberes nas suas especificidades, fruto da cultura de saberes
especificos compartimentados e de uma perspectiva linear do ensino. E urgente
rompermos com 0 ensino ainda calcado na logica dos contetdos a transmitir e do
ensinante enquanto transmissor do conhecimento, l6gica esta incapaz hoje de dar
conta dos problemas da realidade ecoldgica, criando neste processo possibilidades
de se apropriar de formas outras de conhecimentos engajadas numa perspectiva da
tecnologia da computacédo como ciéncia.

Amparado nessa visao, organizamos esta proposta de Licenciatura em
Computagdo na modalidade EAD na UFERSA, um curso voltado para a
circunstancia do trabalho que envolve educacdo e tecnologias na regido do

semiarido.

6.2 Objetivos do Curso

6.2.1 Objetivos Gerais

Segundo as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Computagcdo e
Informética, a Licenciatura em Computacdo tem como objetivo geral “formar
educadores para atuarem no Ensino Fundamental Il (6° ao 9°), no Ensino Médio e na
Educacdo Profissional em instituicbes que introduzam a computacdo em seus
curriculos”. O Curso de Licenciatura em Computacdo na Modalidade Educacdo a
Distancia propOe-se a constituir-se enquanto espago de construgcdo de
conhecimentos sobre os saberes da Ciéncia da Computacao, interligados aos
saberes da Ciéncia da Educacdo, na perspectiva de producdo de conhecimentos
outros capazes de transformar a realidade dominante em uma nova realidade

complexa complementar necessaria ao desenvolvimento ecoldgico e sustentavel.
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6.2.2 Objetivos Especificos

. Formar profissionais de nivel superior aptos a atuarem no magistério
da Educacdo Basica em Computacdo de modo a favorecer a aprendizagem
nos niveis da educacéo fundamental Il e no ensino medio;

. Potencializar processos de constru¢cado do conhecimento dos alunos de
modo a garantir as bases para a constru¢cdo de uma melhor qualidade de vida
por meio da aprendizagem;

. Formar educadores com potencial de fomentarem em suas
comunidades o desenvolvimento de projetos no campo da informatica e da
educacao;

. Criar um campo de formacdo na UFERSA que permite a expansao de
seu ambito de abrangéncia através do desenvolvimento de projetos que
qualificam o trabalho em Educacéo;

. Participar, a partir da formacédo de Licenciados em Computacao, de
processos de resignificacdo das praticas docentes inserindo-as nesta nova
realidade em que cada um constitui-se em um ponto de uma rede
interdependente quando tratamos de conhecimento-aprendizagem;

. Refletir sobre as condicdes de aprendizagens dos sujeitos ensinantes e
aprendentes e, enquanto profissionais, investir no sentido de fazer circular os
saberes e conhecimentos em busca de aprendizagens mais significativas;

. Constituir um espaco que trabalhe a questdo técnico (informatica)
pedagdgica frageis hoje, tanto nos espa¢os da educacdo como nas areas

tecnoldgicas.
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I DIRETRIZES DO CURSO DE LICENCIATURA EM COMPUTACAO N A
MODALIDADE EAD DA UFERSA

7.1Missao

A missao do Curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade EaD da
Universidade Federal do Semi-Arido é formar professores em Computacéo,
qualificados, comprometidos com o desenvolvimento social e humano, capazes de
promover a construcdo de conhecimentos aos alunos aplicando o ensino-

aprendizagem de Computac¢éo, sobretudo da Regido do semiarido.
7.2Visao

O Curso de Licenciatura em Computagcdo na modalidade EaD da UFERSA
nasce para atender a necessidade brasileira de garantir efetivas transformagdes na
Educacdo, com o foco para a regido do semiarido, carente em professores
habilitados e capazes de favorecer percursos de aprendizagem no campo de

entrelagamento da informatica com a educacao.
7.3 Politica

A politica do curso € de fortalecimento das linhas de atuacdo dos
professores das redes publicas de ensino e futuros profissionais da educacéo,
estimulando o aperfeicoamento continuo de seus processos de ensino,
considerando que cada profissional possui, dentro das especificidades de sua
formagé&o, uma contribuicdo impar a dar na constru¢éo do curso, do conhecimento e

do desenvolvimento da sociedade. Assim, vé-se na diversidade de pensamentos, de
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saberes e conhecimentos uma potencialidade e na intercomplementariedade das
areas do conhecimento uma perspectiva capaz de produzir inovacdes no trabalho de

formacao.

7.4Principios educativos

O Curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade Educacédo a
Distancia da UFERSA esté alicergado nos seguintes principios:

a) O conhecimento como processo : Conhecer € a marca que nos distingue
como seres vivos humanos dos demais seres que compdem a vida.
Interagindo com o0 outro na busca de avangcos nos processos de
conhecimento, vamos reconstruindo as formas de vida que se refazem a partir
das explicacbes que produzimos para os fendbmenos do cotidiano. Dentre
estes fendbmenos, podemos situar aqueles que congregam tecnologias
informaticas e os processos cognitivos que se reconfiguram com a presenca
de diferentes objetos técnicos.

b) O respeito ao outro como legitimo em processos de c ooperacao:
Pesquisadores situados na segunda cibernética como Francisco Varela e
Humberto Maturana, assim como tedricos que situam-se em uma perspectiva
sistémica dos processos de conhecimento-aprendizagem colocam que um
dos mais graves problemas de nossa civilizacao € a logica da competi¢cdo que
se ancora na negacédo do outro. Conhecer-aprender pressupde predisposicao
para a cooperacao, processo este que requer respeito e reconhecimento do
outro como legitimo na convivéncia.

c) Comprometimento : Os dirigentes, professores, funcionarios e alunos serao
convidados a uma experiéncia de aprendizagem que requer implicacdo na
execucgao das atividades de ensino, pesquisa e extensédo do curso, buscando
um ensino de qualidade, a consolidagdo do curso e o seu reconhecimento
como de exceléncia na Regido, no Estado e no Pais.

d) Aperfeicoamento continuo : Enquanto criagdo humana, o Curso de
Licenciatura em Computacdo na modalidade EaD da UFERSA estara sempre

em reconstru¢do, considerado inacabado, em permanente busca de
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atualizacdo por parte de seus integrantes, sempre conscientes de sua
insercdo em um processo que se refaz e se qualifica porque opera com uma
das marcas do humano que € a possibilidade de aprender.

e) Enfoque no social: Entende-se que 0 processo ensino-aprendizagem na
universidade constitui uma forma sistematica de reconstrucdo de saberes e
de conhecimentos necessarios para educar-nos mutuamente. Neste sentido,
0 curso considera o ensino-aprendizagem de Computacdo uma ferramenta
para a melhoria da qualidade de vida dos seres humanos.

f) Valorizacdo das especificidades regionais : Apesar de buscar manter uma
visado global, o curso percebe que sua acdo deve ser local; valoriza-se, pois,
as especificidades da regido do Semiarido como fator diferencial e de
formacéo da identidade do curso.

g) Inovacdo : Valoriza-se no curso o0 espirito inovador de seus integrantes,
considerando-se fundamental o desenvolvimento de novas técnicas de
ensino, voltadas para a resolucéo dos problemas com uma viséo tecnoldgica

implicada com os fenbmenos educativos e sociais.

7.5Principios Epistemologicos e Pedagodgicos

No século XX, a partir de novas posturas diante da realidade, oriundas
principalmente da Fisica Quéntica, h4 uma revolugédo na relacdo sujeito/objeto do
conhecimento. Sujeitos deste tempo pensam uma nova relacao, interligada sob um
olhar sistémico complementar, que da conta desta realidade complexa vivida hoje.
Entre os pensadores destes novos paradigmas, podemos citar: Edgar Morin, Pierre
Lévy, Fritjof Capra, Humberto Maturana, Francisco Varela e Rubem Alves entre
outros, que ousam desafiar as linhas retas, que teimam em colocar o pensamento
como algo nédo limitado por regras positivas.

Mas a grande revolugdo paradigmatica no conhecimento vem mesmo da
Biologia com H. Maturana e F. Varela e seu construtivismo radical. A ciéncia esta
mostrando, nestas ultimas décadas, estudos revolucionarios sobre o conhecimento,
desenvolvidos nos campos da Biologia e Ciéncias Cognitivas. Estes estudos
estabelecem pontes importantes com o espaco virtual e nos colocam novos desafios

outros para o ensino na universidade, pois podemos pensar de forma mais profunda
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0s processos de formacdo académicas em que a constru¢cdo do conhecimento esta
imbricada com a constituicdo dos sujeitos e de novas realidades.

"Nada é natural na Histéria" (MACLAREN, 1995). E nds acrescentamos que
a realidade n&o é natural. O velho paradigma cientifico expulsou o sujeito, um novo
paradigma resgata-o. Sujeito e objeto no cartesianismo estavam cindidos. A
neutralidade era uma ordem irrevogavel. Afirmar que nada € natural na natureza e
na vida pode ser um paradoxo, mas ndo €. As novas tendéncias cientificas estdo nos
mostrando o papel da auto-organizacdo. Portanto, tudo é da ordem do construido.
N&o existe realidade fora da acao do sujeito/ator.

Se querem naturalizar a histéria é para impor uma ordem que somente
interessa a um grupo. Da Biologia surge uma radicalidade da construgcdo e o
conceito de representagdo, tdo caro a velha ciéncia e ainda bem atual numa certa
corrente das chamadas Ciéncias Cognitivas, é agora atacado em profundidade. Nao
existe representacdo, dizem o0s novos bidlogos. E a construcdo comeca ja nos
principios da vida. N6s ndo representamos a realidade dentro de ndés mas, ao
receber as informacdes do ambiente, com nosso aparato neurolégico, construimos
esta realidade. Para eles conhecer é inventar. Como ndo separamos conhecer de
viver, entéo viver é inventar.

O conceito de auto-organizacdo nos remete a questao da autonomia. N&o
aguela autonomia do individualismo liberal. Mas a autonomia que tem a ver com
autoria, com criagdo, com singularidade. Isto havia sido expulso da ciéncia classica
e remetido para a filosofia. Um outro elemento muito importante do paradigma
cartesiano newtoniano € o individualismo. Apesar de hoje haver, como pressuposto
fundamental do neoliberalismo, um recrudescimento muito grande do individualismo,
as novas tendéncias da ciéncia estdo mostrando que o individualismo é uma
abstracdo. A fisica quantica nos ensinou que nao ha partes e que o modelo de tudo
€ a rede. Este modelo estd em toda a parte: no sistema nervoso, no sistema
imunoldgico, na vida dos animais, no mundo subatémico. A interacdo € o processo
fundamental. Uma das caracteristicas mais marcantes, portanto, do velho paradigma
€ a dicotomia. Tudo é separado: 0 eu e 0 outro; natureza e cultura; corpo, alma e
intelecto; razdo e emocdes; aprender de ensinar; organico e inorganico; seres vivos
e maguinas; etc. Boaventura Santos ilustra bem estas distin¢gdes: "Nao ha natureza

humana porque toda a natureza é humana. E pois necessario descobrir categorias
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de inteligibilidade globais, conceitos quentes que derretam as fronteiras em que a
ciéncia moderna dividida encerrou a realidade” (SANTOS, 1987, p.14).

A ordem, a estabilidade e a simplicidade estdo sendo profundamente
questionadas. Tudo flutua constantemente. E preciso pensar por processo. Uma
ordem estabelecida ndo vai se reproduzir ad infinitum. N&o ha uma grande historia,
mas infinitas histérias que funcionam como fractais. Como lidar entdo com esta
virtualidade da realidade? Como "pensar por rede"? Buscamos no computador um
instrumento que pode nos ajudar muito neste sentido. Ele nos oferece a
possibilidade de interagir numa realidade que vai se desdobrando a medida que
agimos sobre ela, a medida que vamos construindo hipdteses para agir, a medida
gue vamos resolvendo problemas e inventando caminhos. Isto é desafiador e muito
parecido com o processo de vida. O que cada um faz no seu no reverbera atingindo
toda a rede. Os encaixes fractais resultantes da acdo de cada um na rede
reconfiguram a todo o momento o conjunto da rede. Neste sentido, cada parte
contém o todo e este est4, por sua vez, contido nas partes num movimento continuo
e complexo muito longe da simplicidade de uma ciéncia que a tudo reduz ao ja-
dado. Como diz Guattari (apud SCHNITMAN, 1996, p.122-123): "O metabolismo do
infinito, que € préprio de cada agenciamento, ndo esta fixado de uma vez e para
sempre. E quando se produz uma mudanca ou uma mutacao importante no interior
de um campo, esta mutacdo pode ter repercussbes, pode contaminar
transversalmente os outros dominios”. Ou ainda nas palavras de Lévy (1996, p. 39):
"Atela apresenta-se entdo como uma pequena janela a partir da qual o leitor explora
uma reserva potencial’. Potencialidade é uma palavra chave e que leva a um
"universo de possiveis".

Neste novo contexto em que estamos imersos, propomos a formacao do
professor de Computacédo com base na pesquisa e no desenvolvimento de préticas
reflexivas nos espacos da educacdo. Por isso, a pesquisa, enquanto principio

educativo, constitui-se como um componente que acontece ao longo do curso.
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8 EXPECTATIVA DA FORMACAO DO PROFISSIONAL

8.1 Perfil do Curso

Os cursos da area de computacédo e informatica, segundo a Comisséo de
Especialistas do Ministério da Educacao e Cultura, estdo enquadrados em quatro
areas distintas: Bacharelado em Ciéncia da Computacdo, Engenharia da
Computagéo, Bacharelado em Sistemas de Informacdo e Licenciatura em
Computagao.

As novas tecnologias da inteligéncia colocam para os profissionais da
educacdo e da computacdo o desafio de reconstruir o trabalho pedagdgico em um
contexto do conhecimento em rede. A constituicdo de inteligéncias coletivas, as
possibilidades da conexao e interacdo com 0 outro SA0 processos vitais N0S N0SS0S
dias e condicédo para que possamos aprender e ensinar nos espacos da educacao.

A constante busca pela qualidade do trabalho pedagdgico, os desafios que
as tecnologias colocam para os profissionais da educagédo e a necessidade de
formarmos profissionais da Computacdo com conhecimentos construidos no campo
da educacédo levam-nos a criacdo do presente curso. Tal debate esta relacionado a
busca da qualidade do ensino proposta, inclusive, na Lei de Diretrizes e Bases (Lei
9394/96), aos documentos e projetos do MEC que discutem e promovem a
informatizacdo das escolas brasileiras e as Diretrizes Curriculares de Cursos da
Area de Computacao e Informatica sobre a Formac&o Integral, composta de quatro

grandes areas de formacao:

* Formacéao Basica : que compreende os principios basicos da area de
computacédo, a ciéncia da computacdo, a matematica necessaria para
defini-los formalmente, a fisica e eletricidade necessaria para permitir o
entendimento e o projeto de computadores viaveis tecnicamente e a
formacdo pedagodgica que introduz os conhecimentos béasicos da
construcdo do conhecimento, necessarios ao desenvolvimento da
pratica do ensino de computac¢ao;
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» Formacdo Tecnologica (também chamada de aplicada ou
profissional): que aplica os conhecimentos basicos no desenvolvimento
tecnoldgico da computacgao;

 Formacdo Complementar : que permite uma interacdo dos egressos
dos cursos com outras profissoes;

 Formagdo Humanistica : que da ao egresso uma dimensao social e
humana.

As Diretrizes Curriculares propostas pelo MEC, Secretaria de Ensino
Superior — Comissao de Especialistas de Ensino de Computacdo e Informatica —
CEEInf (1998, p.4) apontam que:

No contexto de uma formacdo superior no campo da
Informatica e de seus processos de geracdo e automacao do
conhecimento, h&4 que se considerar a importancia de
curriculos que possam, efetivamente, preparar pessoas
criticas, ativas e cada vez mais conscientes dos seus papéis
sociais e da sua contribuicdo no avanco cientifico e tecnoldgico
do pais. O contetdo social, humanitério e ético dessa formacao
devera orientar os curriculos no sentido de garantir a expansao
das capacidades humanas em intima relagdo com as
aprendizagens técnico-cientificas no campo da Computacéo e
da Informatica. Trata-se pois, de uma formacdo em que 0s
individuos estardo, também, sendo capacitados a lidar com as
dimensdes humanas e éticas dos conhecimentos e das
relacbes sociais. Condicdo essa inseparavel quando uma das
finalidades fundamentais da Universidade e do ensino superior
€ preparar as futuras geracdes de modo critico e propositivo,
visando a melhoria da vida social, cultural e planetaria.

O curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade Educacdo a
Distancia projeta-se a partir da necessidade de questionamentos no ambito da
formacdo académica dentro dos campos da Tecnologia da Informacdo e da
Comunicagdo e da Pedagogia, revendo posicionamentos tedricos que prevalecem
até hoje, em cada uma destas areas, mas que ndo se sustentam no momento da
sua juncdo. As tecnologias de comunicacdo transformam as relacbes entre os
sujeitos, bem como seus processos cognitivos. Neste sentido, emerge como
fundamental uma visdo holistica dos saberes e competéncias tecnolbégicas e
pedagogicas de uma ecologia de praticas, ou seja, construcdo continua de uma

convivéncia entre todos participantes dos processos de producdo de sistemas
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computacionais.

Nossa experiéncia nas areas da extensao, pesquisa e ensino aponta
caréncia de conhecimentos técnicos a interagir em ambientes onde acontecem 0s
processos de ensino-aprendizagem, o0 que nos leva a construir uma proposta de
curso alicercada em dois pilares e articulados na sua implementacdo através dos
eixos:

Técnico: Os espacos de interacdo e acdo dos egressos exigem
competéncias técnicas nos conhecimentos da ciéncia da computacdo, como: redes
de computadores, sistemas operacionais, linguagens de programacao, bancos de
dados, teoria da computacéo, matematica computacional entre outros.

Pedagdgico (Formacdo de Professores): Os processos de conhecimento
apontam para uma multiplicidade de dimensdes intervenientes que constituem em
temas/objetos de estudo do campo da Pedagogia. Cabe ao profissional de
Licenciatura em Computacdo a construcdo de espacos de aprendizagens
significativos, aliados as novas ferramentas tecnoldgicas de comunicacao, interacéo
e aprendizagem. Este processo de formacdo é concretizado dentro do Nucleo
Comum das Licenciaturas da Universidade, fortalecido ou n&o na flexibilidade do
projeto. O académico ingressa no curso com o desafio de constituir-se enquanto
profissional capaz de ampliar e potencializar os processos de conhecimento na
escola através da tecnologia computacdo , 0 que nos coloca a necessidade de
fazer circular os saberes e conhecimentos dos campos da Computacdo e da
Educacao e de um dialogo constante entre os professores.

A proposta curricular é organizada por eixos tematicos que articulam os
conhecimentos que perpassam as praticas educativas. Os eixos tém a funcéo de
contextualizar, justificar e articular o conjunto de conhecimentos a serem construidos
pelos académicos nos espacos pedagdgicos ao longo do Curso.

A constituicdo do ser professor e do ser capaz de transitar - enquanto
profissional da computacdo — em espacos de aprendizagem diversificados — salas
de aula; assessorias pedagdgicas; organizacdo e administracdo de laboratérios de
informatica; criacdo, utilizacdo e avaliacdo de softwares educacionais, dentre outros,
€ gue dara sentido a este Curso. Em razdo disso, nossa proposta € organizada de
forma a favorecer o processo de interagdo do académico — professores — com 0s

sujeitos que trabalham nos espacos educativos desde o inicio de sua formacéao,
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integrando as dimensdes da extensao, pesquisa e ensino, por meio de:

» Eventos comunitarios : alguns dos componentes curriculares sao
responsaveis pela  orientacdo e acompanhamento do
desenvolvimento de projetos em diferentes espacos educativos e,
para tanto, elaboram projeto de acéo.

» Flexibilidade da proposta : para que o académico possa construir
sua profissdo com autonomia é oferecida uma dinamica que favoreca
sua possibilidade de escolha. Esta escolha comega com a pesquisa,
através da busca de orientagbes para leituras e producdes

intelectuais que digam respeito a suas buscas.

8.2 Perfil do Egresso

O Curso de Licenciatura em Computagcdo na modalidade EaD esta

organizado na perspectiva da formacéo de um educador capaz de:

1. Constituir-se como profissional para atuar como educador/educando na
perspectiva da intercomplementariedade dos saberes e dentro de uma
Visdo em que O sujeito, ao construir conhecimentos, constitui-se a si
mesmo e interfere diretamente na realidade hoje planetaria mediada pela
computacao;

2. Estar familiarizado com os conhecimentos e paradigmas da Ciéncia da
Computacéo e da Educacéo;

3. Tornar-se capaz de interferir através de saberes baseados na tecnologia
da computacéo nos espacos de educacao;

4. Construir conhecimentos que possibilitam a compreenséao dos paradigmas
subjacentes as praticas pedagogicas locais e o0s paradigmas
computacionais;

5. Ser capaz de (re)construir propostas pedagdgicas a partir das tecnologias
presentes, em especial, a computacao;

6. Considerar os paradigmas da ciéncia da Computacdo atrelados ao
processo do ensinar e do aprender;

7. Trabalhar com as ferramentas postas (mercado) e na producéo de outras
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que potencializam os processos de conhecimento.

8.3Areas de Atuacio do Egresso

O campo de atuacao do Licenciado em Computacdo na modalidade EaD é

vasto e oferece uma gama extensa de possibilidades, dentre as quais destacamos

as seguintes:

pesquisa em tecnologia na area da Informética;

criacao, utilizacédo e avaliacao de software educacional,

elaboracdo e participagdo em projetos na area de Ensino a Distancia
(EAD);

desenvolvimento de materiais instrucionais através do emprego da
informética;

assessoria e servico de suporte técnico as instituicbes em processos
administrativos que impliquem utilizacdo do computador;

professores de computacdo para o Ensino Fundamental I, Ensino
Médio e Profissional,

organizacdo e administracdo de laboratérios de informética, mais
especificamente:

0 coordenacédo de laboratorios de Informatica,;

o coordenacdo das atividades e projetos pedagdgicos e de
aprendizagem desenvolvidos nos laboratorios de Informatica,
em sintonia com coordenadores e professores da escola ou
orgao publico;

o0 atuacdo em aulas de informatica para os alunos;

0 capacitacdo de professores e comunidade escolar, segundo
critérios das escolas para trabalho com informatica educativa.

assessoria as instituicbes educativas que constroem Propostas
Pedagobgicas numa perspectiva intercomplementar dos conhecimentos;
coordenacado de Programas de Educagé&o Alternativos;

assessoria a Educacdo nos Movimentos e Organizacdes Sociais que

desenvolvem praticas inclusivas.
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9 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DO CURSO

9.1Proposta Metodolégica da Educacédo a Distdancian a UFERSA

A Educacdo a Distancia € uma modalidade de aprendizagem em que
estudantes e professores experienciam percursos de conhecimento no acoplamento
com tecnologias da informacdo e da comunicacdo — TICs. Para além das
tecnologias precedentes que favorecem o0s processos de aprendizagem — a
conversacdo presencial, a midia impressa, a radio, a televisdo, o livro -; neste
modelo de formacgéo os sujeitos da aprendizagem se encontram em Ambientes de
Apoio ao ensino-aprendizagem, produzidos para o espaco Vvirtual. Temos, por
exemplo, o Ambiente Moodle na UFERSA que permite a coordenacao do trabalho
em EAD, a orientacao das atividades produzidas pelos estudantes, a organizacao de
repositério de materiais, dentre outros processos. A participacdo ativa nesta
experiéncia de ensino-aprendizagem requer que estudantes e professores se
encontrem contando com computadores conectados a Internet. Além destas
ferramentas tecnoldgicas, a EAD oportuniza novas producdes ao expandirmos
Nnossos projetos contando com programas de escrita coletiva, além de outras
construcbes que surgem quando situacbes de aprendizagem sao criadas e
envolvem objetos digitais e tecnoldgicos.

A EAD - Educacdo a Distancia prima pelos mesmos critérios de qualidade
exigidos para a formacdo presencial, entretanto € necessario destacar que temos
diferencas metodoldgicas entre as duas modalidades de formacé&o.

Nossa proposta considera que o acoplamento de estudantes e
professores com as TICs pode potencializar processos de formagédo pessoal e
académico-profissional, na medida em que experimentamos a convergéncia entre
pessoas e entre as midias quando organizamos situacdes de ensino-aprendizagem

na Internet e contemplamos nas situacdes de estudo/ensino-aprendizagem objetos e
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ambientes que favorecem a construcdo de conhecimentos. A EAD pressupde um
cuidado e um trabalho intenso das equipes de profissionais envolvidos de modo que
estudantes encontrem as orientagbes, 0s materiais adequados e sintam-se
acompanhados em sua trajetoria de formacdo académica. Ao mesmo tempo, esta
modalidade de ensino-aprendizagem favorece a atitude autbnoma da construcdo do
conhecimento, suportada evidentemente por materiais didaticos de qualidade, aporte
tecnologico para a interacdo com professores e tutores, indicacdo de fontes seguras
de pesquisa e de encontros presenciais de orientacdo e acompanhamento.

9.2Equipe Técnica/Administrativa do Curso

O curso de Licenciatura em Computacdo na Modalidade EAD contara na
instituicdo com o apoio de um Nucleo de Educacéo a Distancia composto por uma
Coordenacdo Geral e uma coordenacdo Adjunta, apoiados por uma equipe
multidisciplinar, conforme orientagdo e sustentacdo da CAPES/UAB. Esta equipe
orienta 0os processos de construcao e avaliagcdo dos PPCs em EAD da UFERSA e
todos os processos didatico-pedagdgicos que configuram o trabalho: formacéo de
professores, tutores e estudantes para o uso de ambiente e ferramentas
tecnologicas, producéo e entrega de materiais didaticos impressos e digitais — CDs,
videos-aulas; acompanhamento ao trabalho em andamento nos poélos, dentre outros

processos envolvidos no trabalho.

Os cursos acontecem a partir de encontros presenciais e em Ambiente

Moodle e contam com a estrutura de Pdlos.

POLOS

Os cursos acontecem a partir de encontros presenciais e em Ambiente
Moodle e contam com a estrutura de Pdlos. O curso tera uma secretaria por polo
que sera responsavel pelo atendimento do aluno no polo e que fard a parte
administrativa tais como: acompanhamento e organizacdo de processos como a
avaliacdo dos estudantes e notas, entregas de trabalho, dados de presencas e
auséncias nos momentos presenciais, orientacdo e efetivacdo dos processos de

matriculas e as interacdes entre o curso e 0s alunos.
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9.3Equipe Académica responsavel pela execucdo do C  urso

9.3.1 TUTORES PRESENCIAIS

Os tutores presenciais tém como fungdo auxiliar os alunos resolver as
davidas com relacdo a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, requeridos e utilizados
no modulo em desenvolvimento, bem como dos contetdos especificos do médulo. O
tutor presencial deve ter disponibilidade (cerca de 20 h) em dois (ou trés) periodos
semanais no Pélo (dias e horarios definidos), local onde os alunos se dirigem (ou
fazem contato telefébnico) para encaminhamento e solugbes quanto as duvidas,
grupos de estudos para avangcos no processo de aprendizagem ou para refazer
aulas de laboratério. Os tutores presenciais acompanham o desenvolvimento
didatico do curso, estando presentes nas aulas praticas e nas avaliagdes. Ao tutor
presencial cabe a tarefa de corrigir e dar retorno aos alunos nas avaliacbes a
distancia a partir das orientacdes recebidas pelos professores dos componentes
curriculares. Portanto, estes profissionais sado selecionados segundo critérios de
implicacdo nas atividades de orientacdo, predisposicdo para interacdo com
estudantes e apoio ao trabalho e competéncia académica comprovada,
preferencialmente em nivel de especializacdo ou mestrado. E essencial que os
tutores presenciais sejam professores ou alunos da area do curso. Cada tutor sera
responsavel por uma turma de 25 a 35 alunos em um Polo. Reporta-se ao orientador
académico para instrucéo e solu¢des de davidas. O caso de ndo conseguir sanar as
davidas, deve recorrer ao tutor a distancia e ao professor do componente curricular.

O trabalho do Tutor Presencial é subsidiado através de Bolsa CAPES/UAB,
processo este sob a responsabilidade na universidade da Coordenacdo Geral da
UAB/UFERSA.

9.3.2 TUTORES A DISTANCIA
Os tutores a distancia tém como fungcao auxiliar os alunos resolver as

davidas com relagdo aos conteudos das disciplinas. O tutor deve ter disponibilidade
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(cerca de 20 h) e responder as questfes dos estudantes num prazo maximo de 24h.
Os tutores a distancia acompanham o desenvolvimento didatico do curso, estando
presentes nas atividades de formagao e em encontros envolvendo os professores e
tutores presenciais, encontros de planejamento geral das atividades. Cada tutor sera
responsavel por uma disciplina. O caso de ndo conseguir sanar as duvidas, deve
recorrer ao professor pesquisador da disciplina.

O trabalho do Tutor a Distancia é subsidiado através de Bolsa CAPES/UAB,
processo este sob a responsabilidade na universidade da Coordenacdo Geral da
UAB/UFERSA

9.3.3 ORIENTADORES ACADEMICOS

O orientador académico estard em contato com professores Formadores,
responsaveis pelo conteddo do modulo e acompanhara o desenvolvimento do curso
em seus aspectos tedrico-metodoldégicos e operacionais. Estes devem
necessariamente ser professores com qualificagdo na &rea do curso ou areas afins,
preferencialmente mestrandos. Mesmo sendo mestres, mestrandos ou doutores
devem ter qualificacdo na area de conhecimento compativel com o moédulo em
oferta. Este profissional comp6e o Nucleo EAD e se encontra na sede da IFES
responsavel pela oferta do curso.

9.3.4 PROFESSOR PESQUISADOR (FORMADOR)

O professor formador é o professor do componente curricular, quem ira
produzir a proposta do componente curricular, orientar as atividades e definir os
materiais a serem inseridos no Ambiente Moodle, fazer a avaliacdo dos estudantes,
encaminhar junto aos tutores a devolucéo das avaliacdes e emitir as notas.

Os professores pesquisadores devem ser profissionais da area ou
profissional com qualificacdo na &rea de conhecimento compativel com a disciplina
em oferta, professores em exercicio ou aposentados da IES, ou pés-graduandos
com graduacdo compativel com a area de atuacdo no curso. Serdo prioritarios os

profissionais com experiéncia didatica minima de 3 anos no ensino superior e
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disponibilidade de 20 horas semanais. Os Professores do quadro efetivo das IFES
devem apresentar disponibilidade comprovada, evitando-se duplicidade de funcéo,

caso a atividade nao seja regulamentada pela instituicao.

O trabalho do Professor Pesquisador € subsidiado através de Bolsa
CAPES/UAB, processo este sob a responsabilidade na universidade da
Coordenacéo Geral da UAB/UFERSA.

9.3.5 COORDENADOR DE CURSO

E o profissional responsavel pela Coordenagio de todas as atividades
especificas do Curso e que transitardo pelos diversos tipos de atividades no sistema
geral da Educacdo a Distancia. Havera um coordenador de curso local na IFES
indicado inicialmente pelo coletivo de area do Departamento e, apds processo de

composicao do Colegiado de Curso, em eleicédo orientada pelo Regimento.

9.3.6 COORDENADOR DE TUTORIA

E o profissional responséavel pela Coordenacéo de todas as atividades de
Tutoria, inclusindo aqui o delineamento e acompanhamento dos processos de
formacéo e selegéo de tutores, de organizagéo do registro das atividades de tutoria

e da continua melhoria neste fazer tao essencial no EAD.

9.3.6 PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA DAS EQUIPES

A capacitacdo dos profissionais envolvidos ocorrerd com a realizacdo de
quatro cursos:

a) Curso para Producéo dos Materiais

b) Curso para Capacitacdo em Gestéo de Educacéo a Distancia;

c) Curso de Formacgé&o de Tutores e de professores Pesquisadores

d) Curso de Formacao de pessoal Técnico/Administrativo
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a) Curso para Producdo dos Materiais (a distancia, continuo,
complementado pela realizacao de oficinas presenciais).

Curso pela Internet, a ser realizado pelos professores que estejam
produzindo os materiais do curso. O curso tem estrutura teorico-pratica, de modo
que os professores estardo trabalhando sobre a producdo do material com

assessoramento de especialistas em EAD.

b) Curso para Capacitacdo em Gestdo de Educacéo a Distancia

Curso para capacitagdo do pessoal técnico-administrativo e de
coordenacdo, até mesmo académica, para a gestdo dos processos didético-
pedagogicos e tecnoldgicos do Curso de Licenciatura. Devera também ser mantido
como oferta continua, com material auto-instrucional e apoio pela, para todo o
pessoal de gerenciamento e execucdo administrativa que entre no sistema de

ensino.

c) Curso de Formacéao de Tutores e Professores Pesquisadores

Curso com a) unidade introdutéria comum e b) unidades
complementares diversificadas em fungdo do curso a que se destina. Na unidade
introdutdria serdo abordados aspectos fundamentais da tutoria — metodologias para
atendimento pedagogico a distancia, relacdo com os alunos, midias disponiveis,
especialmente o uso das novas tecnologias de informagdo e comunicagao (TICS)
aplicadas ao ensino, acompanhamento e avaliacdo. As unidades complementares
serdo definidas de acordo com as necessidades de acompanhamento pela tutoria
das atividades proprias de cada moédulo e eixo tematico. Assim, cada professor
elaborador de materiais para os alunos terd em conta também as necessidades de
acompanhamento pela tutoria e a criacdo de possiveis materiais especificos para 0os

tutores e orientadores académicos.

d) Curso de capacitacdo de pessoal Técnico/Administrativo
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O pessoal técnico/administrativo tera um curso de capacitacdo que constara
de duas unidades. A primeira sera sobre a estrutura e o projeto pedagogico do curso

e a segunda sobre a plataforma utilizada.

9.3.7 SELECAO DOS TUTORES E PROFESSORES

Os Tutores e Orientadores Académicos serdo convocados via chamada em
edital, que especificard as habilidades, competéncias e disponibilidades dos
mesmos. Os inscritos serdo selecionados por analise de curriculo, prova pratica e
entrevista. Os critérios da selecéo se baseardo no estabelecido pelos Colegiados de
Cursos EAD da UFERSA que compreendem conhecimentos nas areas especificas
da formagdo, conhecimentos e saberes no campo do uso de tecnologias
informaticas em percursos de conhecimento- aprendizagem e a predisposi¢do para
envolvimento, orientacdo e acompanhamento da trajetéria de formacdo dos

estudantes.

9.3.8 MATERIAIS DIDATICOS DO CURSO

O material didatico a ser disponibilizado em midias impressa e eletrénica
sera elaborado sob orientacdo dos professores e por um professor autor, por area
especifica, com proposicdo de atividades académicas que permitem o
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem. Os conteldos serdo
organizados a partir das indica¢cfes previstas neste Projeto Pedagogico de Curso no
gue se refere aos Nucleos de Formacao. Esse material devera também proporcionar
uma perspectiva de intercomplementariedade dos conhecimentos quando
consideramos 0S componentes curriculares, 0s campos em relacdo no processo de
construcéo dos conhecimentos.

Ao entender que um curso a distancia necessita de uma estrutura que
forneca suporte ao aluno para o desenvolvimento de uma aprendizagem autbnoma,

este projeto prevé a utilizagdo dos seguintes materiais:
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. Material didatico com a apresentacdo dos conteudos curriculares em
midia eletronica e impressa;

. Atividades, guias de estudos e objetos de aprendizagem disponiveis
em diferentes sites educacionais, por exemplo, RIVED;

. Materiais instrumentais para utilizacdo nas aulas praticas de
laboratorio;

. Kits de laboratorio;

. Materiais audiovisuais (video, filmes, programas televisivos).

A utilizacdo de midia impressa possui a finalidade de proporcionar aos
alunos uma maior facilidade para o desenvolvimento dos estudos, proporcionando
um momento de reflexdo e uma releitura dos conteudos curriculares. Além deste
aspecto, o material impresso € mais acessivel, facil de utilizar e transportar pela
portabilidade, permitindo a utilizacdo em diferentes lugares com um custo
relativamente baixo.

O contetudo dos materiais didaticos sera produzido por professores e, entao,
sera encaminhado a equipe de diagramacdo e revisdo e, também, a equipe de
suporte tecnolégico para a confeccdo das paginas web. Os materiais produzidos
serdo previamente validados e avaliados por profissionais nas diferentes area de

conhecimento.

9.3.9 ACOMPANHAMENTO DA PRODUCAO DE CONTEUDO

Os contetudos serdo produzidos por professores qualificados que atuam
dentro da IFES. Estdo envolvidos no processo de producao: equipe de conteudistas,
revisores, equipe para adaptacdo de linguagem, equipe de tecnologia (ilustracao,
animacao, construcao de objetos de aprendizagem, suporte ao sistema de gestao de
conteudo) e um conselho editorial.

O mddulo impresso e a midia também estardo disponiveis no sistema para
visualizacdo na Internet, neste caso, o0 Web designer é responsavel por colocar os

conteudos no formato web.

Compde a equipe de producdo de materiais didaticos:
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- Conselho Editorial

. Aprova todo o processo de revisao de conteudos;

. Pode solicitar a volta de conteldos para o processo de revisdo

- Conteudista

. E quem escreve e tem acesso a plataforma para inserir e excluir
conteudo no sistema,;

. Requisita midia para complementar seus conteudos;

. Acompanha o processo de revisao.

- Revisor Didatico

. Faz analise pedagogica dos conteudos, procurando torna-los o mais
didatico possivel. Faz as alteracdes necessarias. Este revisor faz ainda a revisao
ortografica das producbes apds estes terem passado pelas revisdes de contetdo e
didatica. Faz as alteracdes necessarias.

- Web Designer

. Este é responsavel por colocar os conteddos no formato web e

diagramar os mddulos para serem disponibilizados no sistema.

9.3.10 COMUNICACAO SINCRONA E ASSINCRONA

A proposta EAD compreende processo de comunicagcdo e troca de
informagao nas suas formas sincronica e diacronica.

As ferramentas utilizadas nos processos de comunicagdo sincrénica
serdo: Telefone, Chat no ambiente Moodle, Webconferéncia. Destas s6 o Chat
podera ser gravado para uso posterior para, por exemplo, auxiliar nos processos de
avaliacdo do aluno e/ou tutor. Os processos de comunicagao diacronicos seréo o
féorum, o diario e correspondéncias. O forum permite uma recuperacdo da
informacéo e a escrita coletiva em tempo organizado autonomamente pelos préprios
estudantes. Professores orientardo os Tutores quanto 0s principais topicos nos
foruns dos componentes curriculares e sobre as propostas de participacdo dos
estudantes a serem executadas durante o trabalho. Cada turma tera acesso a toda a
estrutura de comunicacao sincronica e diacrbnica e sera orientada pelo Tutor sobre
a forma e os momentos de uso de cada uma delas. Havera indicagdo no material

didatico remetendo o aluno para o uso de uma determinada ferramenta com a
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finalidade de realizar as atividades. A participacdo ativa em féruns e em Chat
compde um conjunto de atividades indicadas nos cadernos pedagdgicos, contando
ainda como presenga ao curso, processos estes discriminados a partir da

proposicdo do componente curricular.

9.3.11 ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM E DINAMICA
CURRICULAR

Nos momentos a distancia, a comunicacdo entre professores e tutores se
efetivara, em horarios e dias previamente definidos no plantdo pedagdgico e pelas
ferramentas de comunicagéo existentes no ambiente virtual. Em cada Pdlo, a turma
tera no maximo 35 alunos. O tutor presencial sera responsavel por um Polo,
portanto, ficardo sob sua responsabilidade estes alunos. O tutor presencial
trabalhara em parceria com o orientador académico. O tutor presencial tera a carga
horaria de 20 horas semanais distribuidas nas atividades de plantdo pedagdgico e
acompanhamento dos alunos no ambiente virtual nas diferentes atividades
académicas.

Em cursos na modalidade a distancia, a tutoria possui grande importancia,
pois no seu desenvolvimento sdo realizadas orientacdes de estudos e organizacdes
das atividades académicas individualmente e/ou em grupos, além de promover o
incentivo do processo de aprendizagem.

A proposta do curso de licenciatura a distancia prevé dois momentos
distintos de tutoria: a tutoria presencial a ser realizada nos pélos, nos encontros
presenciais a orientagdo académica, a ser realizada por intermédio do plantéo
pedagdgico por meio das ferramentas de comunicagdo sincronas e assincronas
existentes no ambiente virtual de aprendizagem.

A orientacdo académica por teleméatica favorece o desenvolvimento de
atividades por docentes e alunos em um ambiente virtual com diferentes ferramentas
de comunicagao, possibilitando um trabalho em grupo, potencializando a interacéo
entre os participantes e o aprofundamento das reflexdes teoricas.

O primeiro e ultimo encontros presenciais devem ser definidos para o
primeiro e o ultimo dia de aula. Alguns encontros podem ser realizados por

intermédio de videoconferéncia/webconferéncia, se houver condi¢des técnicas para
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tal. Caso contrario, 0 encontro sera realizado como previsto, presencialmente. Os
encontros presenciais serdo intercalados por tutorias presenciais e orientacdes

académicas realizadas pelos tutores a distancia e pelos professores.

9.3.12 DINAMICA DOS ENCONTROS PRESENCIAIS

O curso de Licenciatura em Computacdo a distancia prevé encontros
presenciais nos polos. Durante cada encontro, 0s tutores presenciais auxiliam o0s
alunos a resolver as duavidas com relacdo a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos,
requeridos e utilizados no modulo em desenvolvimento, bem como dos contetddos
especificos do modulo.

Durante os encontros, os tutores também realizam orientacdes de estudos e
organizam atividades académicas individualmente e/ou em grupos. Os alunos
podem obter retorno de avaliacbes a distancia junto aos tutores que receberam

orientacdes dos professores responsaveis pelos componentes curriculares.

9.4Relacédo Teoria-Pratica

Dentro do Projeto Pedagodgico do Curso de Graduacdo em Licenciatura em
Computagdo na modalidade Educacdo a Distancia da UFERSA, a relacdo teoria-
pratica € entendida como principal eixo articulador da dindmica de aprendizagem.
Entende-se que um desafio que deve ser colocado constantemente para os alunos,
no contexto do aprendizado da informatica € o de relacionar os conhecimentos

tedricos e o saber-fazer .

9.5Intercomplementariedade entre as areas do saber

O PPP do Curso de Licenciatura em Computacdo no modalidade EAD da
UFERSA considera que todo fazer humano envolve tecnologias e que pode ser
compreendido/explicado a partir de uma perspectiva multidisciplinar. Isto significa
gue todo o conhecimento € um conhecimento para um observador, o que no caso de

uma proposta de formacdo universitaria envolve olhares, conhecimentos, saberes

48



PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO - MODALIDADE EDUCAGCAO A
DISTANCIA (EAD)

gue se produzem em diferentes campos que tecem os modos como explicamos as
circunstancias da vida. Buscamos, portanto, a ampliacdo das formas de olhar com a
sustentacdo do didlogo entre as areas que configuram a formacdo do estudante
Licenciado em Computagéo.

9.6 Pesquisa enquanto principio educativo

Neste PPC, os estudantes, se colocam como sujeitos autores de sua
aprendizagem e esta € um processo que implica na reflexdo, no estudo que surge a
partir de questdes que compdem a formacdo. Buscamos, ao longo do curso, a
constituicdo do estudante/pesquisador de suas questdes mediante praticas de
pesquisa no campo de intersecgdo entre informética e educacéo.

9.7 Flexibilidade Curricular

A flexibilidade curricular é fundamental para que o aluno possa construir sua
identidade profissional com liberdade para escolher dentro de seu perfil e de seus
interesses uma matriz curricular que lhe convenha. A flexibilidade curricular no curso
sera garantida pela existéncia de componentes curriculares optativos e de atividades

complementares na estrutura curricular.
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10 comPOSICAO PEDAGOGICA DO CURSO

A estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Computacdo na

modalidade Educacgéo a Distancia foi concebida para:

a) Fornecer uma formacao basica solida;

b) Permitir ao estudante a escolha de um maior aprofundamento na area de
seu interesse, por meio da selecdo de componentes curriculares optativos;

c) Estimular a realizacdo de outras atividades académicas, além dos
componentes curriculares.

O Parecer CNE/CP n° 9/2007 disp8e sobre a reorganizacdo da carga horéria
minima dos cursos de Formacdo de Professores, em nivel superior, para a
Educacdo Basica e Educacao Profissional. Quanto a Educacdo Basica, define o

Parecer em seu artigo 1° que:

Art. 1° Os cursos de Licenciatura destinados a Formagdo de
Professores, em nivel superior, para os anos finais do Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educacdo Profissional de
nivel médio, organizados em habilitacbes especializadas por
componente curricular ou abrangentes por campo de
conhecimento, conforme indicado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais pertinentes, devem ter, no minimo, 2.800 horas de
efetivo trabalho académico, compreendendo, pelo menos, 300
horas de estagio supervisionado e pelo menos 2.500 horas
dedicadas as demais atividades formativas (BRASIL, 2007).

Nesta perspectiva de formagéo, o Curso de Licenciatura em Computagao na
Modalidade Educacdo a Distancia da UFERSA se organiza em periodos que
integralizam 2.900 horas de formacao.

A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Computacdo na

modalidade EAD é constituida por 43 (quarenta e trés) componentes curriculares,
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organizados em periodos semestrais. Durante um ano serdo ministrados 2 (dois)
periodos. Assim, a integralizacdo se dara em aproximadamente 04 (quatro) anos
(Os periodos de aulas e de férias estado representados no Quadro 10.1) .

A carga horaria minima total para a integralizacdo do Curso de Licenciatura
em Computacdo modalidade EAD sera distribuida entre componentes curriculares
obrigatérios, componentes curriculares optativos, estagios supervisionados e
praticas de ensino , além das horas de atividades complementares. O Curso
contempla as 2900 horas de componentes curriculares que sustentam a formacéao
do Licenciado em Computacéo, previstas no parecer CNE/CP n° 9/2007. Dentre
estes componentes, temos as horas de Praticas de Ensino que iniciam ja no 1°
periodo do curso, garantindo a relacao teoria-pratica ao longo da formacao. Compde
ainda este processo as 200 horas de atividades complementares que enriquecem a
experiéncia dos professores-estudantes a medida em que se envolvem com
atividades académicas e cientifico-culturais.

No Quadro 10.1 estd o resumo da estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Computacdo na modalidade EAD constando todas as cargas-

horéarias que deverao ser cumpridas pelos alunos.

Modalidade LICENCIATURA
Titulacéo LICENCIADO EM COMPUTACAO
MINIMO | MEDIO MAXIMO
Prazo para integralizacao curricular
8 10 14

Car_ga rjo_rarla de componentes curriculares 1680 h
obrigatorios
Carga horaria de componentes curriculares

. 240 h
optativos
Pratica de Ensino 360 h
Estagio supervisionado 420 h
Atividades Complementares 200 h
Carga horaria total 2900 h

Quadro 10.1: Resumo da estrutura curricular do curso de Licenciatura em
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Computacéo

O estudante devera cumprir, obrigatoriamente, uma carga horaria minima de
1.680 horas em componentes curriculares obrigatérios e especificos, 240 horas em
componentes curriculares optativos, além de no minimo, 200 horas em atividades
complementares, conforme discriminados na secao 10.

O aluno devera, também, cumprir uma carga horaria minima de pratica de
ensino de 360 horas-aula e 420 horas-aulas de estagio supervisionado.

Os componentes curriculares obrigatérios sdo aqueles indispensaveis a
habilitacéo profissional. Os componentes curriculares optativos e especificos tém por
finalidade complementar a formacdo do estudante nas areas de conhecimento da
Ciéncia da Computacéo e da Ciéncias da Educacédo, de forma a integralizar uma
carga horaria minima estabelecida.

As Atividades Complementares (AC’s) gerais correspondem aquelas que
tém por finalidade contribuir com a formacdo integral do aluno, e podem ser
escolhidas a partir das orientagcbes e proposicoes sugeridas pelo Colegiado de
Curso durante o percurso de formacéo dos estudantes.

A progressao no curso segue o sistema de requisitos para as atividades
académicas obrigatérias e optativos. Os pré-requisitos sdo componentes
curriculares, nas quais o0 aluno devera ter sido aprovado para estar apto a cursar
uma determinada disciplina. Os co-requisitos sdo componentes curriculares, 0s
quais o aluno devera estar cursando em paralelo (ou ja ter sido aprovado) aos
componentes curriculares escolhidos.

O tempo minimo para integralizacdo do curso de Licenciatura em Computacéo é de
8 periodos e tempo maximo é de 14. A duracdo média para a integralizagdo do curso
€ de 10 periodos.

Os componentes curriculares obrigatérios séo distribuidos por periodos

letivos regulares de acordo com a matriz curricular do curso. A partir do periodo 4, o
aluno ird realizar, em conjunto com o0s demais componentes curriculares, 0s
Estagios Curriculares Supervisionados. Ao final do curso, no periodo 8, o aluno
devera desenvolver o trabalho de conclusdo do curso (relatério final de estagio

supervisionado).
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10.1 Estrutura Curricular

Conforme definido na Resolugdo do CONSEPE n° 003/2006, de 07 de junho
de 2006, o curso adota o regime de créditos, que assegura maior flexibilidade ao
estudante na integralizacdo. O numero de créditos no qual o estudante sera
matriculado por periodo néo podera ser inferior a 07 (sete) nem ultrapassar 34 (trinta
e quatro) créditos, com excec¢do dos casos de matricula para conclusao de curso.

O aluno podera matricular-se em componentes curriculares do periodo
seguinte, desde que obedeca aos pré-requisitos, inclusive no caso dos componentes
curriculares optativos.

O conteudo de cada componente curricular é especificado na ementa do
mesmo e sera incorporado ao enunciado do componente curricular para efeito de
sua inclusdo em lista de ofertas. No plano de ensino de cada componente curricular
constara, de forma detalhada, os tépicos que serdo abordados, tais como: a
metodologia, 0s objetivos, os processos de avaliacdo e a bibliografia (basica e
complementar). O plano é de elaboracdo do educador (ou grupo de educadores) que
ministra 0 componente curricular, aprovado, antes do inicio de cada periodo, pelo
Departamento respectivo e homologado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e

Extensao.

10.1.1 Matriz curricular do curso de Licenciatura em computagdo na modalidade
EAD

Fundamentando-se na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB) foi proposta uma matriz curricular,
com o objetivo de desenvolver as competéncias, habilidades e atitudes previstas
neste Projeto Pedagodgico de Curso como sendo necessarias para o perfil do
Licenciado em Computagcédo na modalidade EAD formado pela UFERSA.

A definicdo do curriculo de referéncia da Sociedade Brasileira de
Computacéo (SBC) indica que usemos a designacdo Computacédo , pois a area ficou
dividida em 4, a saber: Ciéncia da Computacdo, Engenharia da Computacéo,
Sistemas de Informagdo e Licenciatura em Computagcdo . Nesta estruturacdo

Curricular ja temos a previsao de uma composicdo para o curriculo que obedece a
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l6gica da evolucdo constante da computacdo, uma nova composicao do grupo de
professores da UFERSA e uma articulacdo mais abrangente da atuacdo da area
Informatica , internamente e externamente as universidades. Na logica da
computagdo como atividade meio se fortalece cada vez mais a comunicagdo em
rede e sistemas integrados, o que permite atingir um patamar mais qualificado com
uma tendéncia técnica voltada a tecnologias WEB mais profunda. Nesta proposta
constituimos a Licenciatura em Computa¢do na modalidade EAD como um campo
que conjuga tematicas que envolvem a educacéo e as tecnologias da informac&o.
O projeto se desdobra nos seguintes eixos:

* Eixo Tecnolégico — S&o componentes comuns as areas das Ciéncias da
Computacgdo e a Licenciatura em Computacdo, abrange componentes de
formacdo basica a computacdo: Introducdo a Computacdo, Matemaética
Discreta, Algoritmos e Estrutura de Dados |, Algoritmos e Estrutura de
Dados II, Matematica Aplicada a Computacdo |, Matematica Aplicada a
Computacédo Il, Linguagem de Programacdo |, Linguagem de
Programacado |IlI, Estatistica Aplicada a Computacdo, Principios de
Engenharia de Software, Arquitetura de Computadores, Sistemas
Operacionais, Sistemas de Informacdo, Banco de Dados, Redes de
Computadores, Analise e Projeto de Sistemas, Programacdo Web,
Empreendedorismo, Sistemas Inteligentes;

* Eixo de Formacdo Geral e Humanistica: S&o componentes oferecidos
na instituicdo e que oportunizam a construcdo de saberes e habilidades
gue compdem o trabalho em diferentes campos de atuag&o profissional:
Filosofia e Educacdo , Psicologia e Educacdo, Historia e Educacéao,
Andlise e Expressao Textual, Educacdo Especial e Inclusdo, Tecnologias
Digitais em Espacos Escolares, LIBRAS, Sociologia e Educacéao,
Educacéo a Distancia e Internet.

« Eixo de Formacdo Didéatico-Pedagdgico: Sa0 componentes que
especificam a formacdo dentro da Habilitacdo — Licenciatura em
Computacgdo: Pratica de Ensino |: Educacdo em Computacado, Pratica de
Ensino II: Politicas, Estrutura e Gestdo da Educacdo Basica, Pratica de
Ensino lll: Objetos Digitais de Educacdo em Computacdo; Préatica de
Ensino IV: Didatica; Pratica de Ensino V: Ensino-Aprendizagem de
Computacgédo; Pratica de Ensino VI: Ensino-Aprendizagem de Computacao,
Estagio Curricular Supervisionado |: Ensino-Aprendizagem de
Computacgdo |, Estagio Curricular Supervisionado Il: Ensino-Aprendizagem
de Computacédo I, Estagio Curricular Supervisionado IV: Orientacdo de
TCC, Estagio Curricular Supervisionado V: Ensino-Aprendizagem de
Laboratério em Computacdo Il, Estagio Curricular Supervisionado VI.
Seminario de Docéncia.

* Eixo de Formacdo Complementar e O ptativas: Sa&o componentes que
complementam e qualificam a formacado técnica-especifica de forma
interdisciplinar e interdepartamental, neste eixo construimos a
possibilidade de um curriculo mais pessoal ao estudante, onde ele tem a
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opcéo de eleger componentes de seu interesse que sdo ofertados também
por outros departamentos. Fisica Aplicada a Computacdo, Tecnologia e
Meio Ambiente, Andalise de Algoritmos, Arquitetura de Software, Banco de
Dados Avancados, Compiladores, Computacdo Grafica, Computacao
Movel, Inteligéncia Artificial, Interagdo Homem-Computador, Redes de
Computadores Avancadas, Portugués Instrumental, Inglés Instrumental,
Educacdo e Movimentos Sociais do Campo, Educacdo de Adultos no
Brasil, Curriculo na Educacao Basica, Projeto de Pesquisa.
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11 ATIVIDADES COMPLEMENTARES (AC's)

As Atividades Complementares tém como objetivo garantir ao estudante uma
visdo académica e profissional mais abrangente. Constituem-se como componentes
curriculares de formacdo académica e profissional que complementam o perfil do
profissional desejado.

As Atividades Complementares sdo compostas por um conjunto de
atividades extracurriculares, tais como: participagdo em conferéncias, seminarios,
simpadsios, palestras, congressos, cursos intensivos, trabalhos voluntarios, debates,
bem como outras atividades cientificas, profissionais, culturais e de complementacao
curricular. Podem também incluir projetos de pesquisa, monitoria, iniciacao cientifica
(IC), projetos de extensdo, modulos teméticos, e até disciplinas oferecidas por outras
IES.

11.1 Diretrizes e normas para carga horéaria estabe lecidas na UFERSA

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao da Universidade Federal Rural
do Semi-Arido - UFERSA, em sua 22 Reunido Ordinaria, realizada em 17 de abril de
2008, considerando as disposi¢cdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
referentes a cada Curso de Graduacéo e pela Lei 9.394/96 que em seu artigo 3°
ressalta a “valorizacdo da experiéncia extra-escolar” como um dos principios em que
0 ensino sera ministrado; considerando os Projetos Pedagodgicos de cada Curso de
Graduacdo da UFERSA; considerando a Resolugéo n°2, de 18 de junho de 2007,
do Conselho Nacional de Educagdo; definiu uma Resolugcdo para orientar a
realizacdo de Atividades Complementares, Resolucdo esta de onde destacamos os

seguintes artigos:
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Art 1° - As Atividades Complementares dos Cursos de Graduacao sdo componentes
curriculares que possibilitam por avaliagdo o reconhecimento de habilidades,
conhecimentos, competéncias e atitude do estudante, inclusive fora do ambiente
académico.

Art 2° - As Atividades Complementares se constituem componentes enriquecedores
e implementadores do proprio perfil do formando, sem que se confunda com o
estagio supervisionado.

Art 3° - Sao consideradas como atividades complementares ao curriculo dos Cursos
da UFERSA as seguintes atividades:

| - Publicacéo de artigos cientificos, capitulos de livro e de artigos de divulgacéo;

Il — Apresentacdo de comunicacdes cientificas em Congressos, Simpdsio, Encontros
e Workshops;

Il - Atividades de extensdo, tais como Projetos de Extensao Institucionais e
participacdo efetiva como voluntario em projetos de inclusdo social desde que
orientados por docente da UFERSA,;

IV - Monitorias em disciplinas pertencentes ao curriculo de Cursos da UFERSA;

V - Estagios na IFES ou extracurriculares desenvolvidos com base em convénios
e/ou parcerias firmados pela UFERSA,;

VI — Participagdo como ouvinte em eventos extracurriculares diversos como
seminarios, simpaosios, congressos e conferéncias;

VII - Participagcdo em cursos extracurriculares relacionados com o curso matriculado
pelo estudante;

VIII - Experiéncia de representacdo académica ou participacdo em diretoria eleita do
Centro Académico de Cursos da UFERSA;

IX - Matricula e aprovacdo em disciplinas optativas do curriculo académico do aluno;
X - Realizacdo de exposicdes de artes plasticas, publicacdo de livros de literatura e
outras atividades artisticas;

Xl — Participacdo efetiva em grupos de estudos coordenados por docentes da
UFERSA;

XIl — Apresentacao de palestras e seminarios em eventos cientificos e de extenséo;
X1l — Atividades desenvolvidas como bolsista no &mbito da UFERSA;

XIV — Participagdo em comissdo responsavel pela realizagdo de eleicdo no ambito
da UFERSA,;
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XV — As deliberacdes relacionadas as atividades complementares seréo realizadas
pelo Colegiado do Curso da UFERSA.

Art. 4°, — As Coordenacdes de Cursos serdo responsaveis pela implementacgéo,
acompanhamento e avaliagcédo das Atividades Complementares.

8§ 1° - As Coordenacdes de Cursos estipulardo a carga horaria referente as
Atividades Complementares que serdo integralizadas nos curriculos, até o
percentual de 10% (dez por cento) de sua carga horaria total.

§ 2° - As Coordenacbes de Cursos efetuardo o registro, 0 acompanhamento e a
avaliacao das Atividades Complementares.

§ 3° - A critério das Coordenacdes de Cursos, e dependendo da natureza das
Atividades Complementares, serdo designados professores orientadores.

Art. 5% — O aproveitamento da carga horaria observara os seguintes critérios:

Atividade Carga Horaria Maximo
Permitido
15 horas por artigo em revista
Publicacdo de artigos cientificos | indexada - Nacional C
g(r)ergs ggilg'é‘ggao Qualis  nas _25 horas por a_rtigo em revista 150 horas
' indexada — Nacional B
50 horas por artigo em revista
indexada — Nacional A
75 horas por artigo em revista
indexada — Internacional A
Publicacdo de artigos de | 10 horas por artigo 40 horas
divulgacdo em jornais e revistas.
Publicacao de capitulo de livro. | 25 horas por capitulo 100 horas
Bolsista de iniciagao cientifica. 40 horas por semestre 160 horas
Participacdo em projetos de | 40 horas por semestre 120 horas
pesquisa elou extensao
coordenados por docentes da
UFERSA.
Comunicag0fes (orais ou painéis) | 15 horas/oral 120 horas
em eventos cientificos. 05 horas/painel
Estagio extracurricular. Equivalente a carga horaria do | 160 horas
estagio
Participagdo em  comisséo | 10 horas por evento 40 horas
responsavel pela realizacdo de
eleicdo no ambito da UFERSA.
Participagdo como ouvinte em | 10 horas por evento 120 horas
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eventos cientificos.

Representacdo estudantil. 10 horas por semestre 40 horas
Participacdo no Programa de | 30 horas por semestre 120 horas
Educacao Tutorial.

Participacdo em grupo de | 10 horas por semestre 40 horas
estudo coordenado por docente

da UFERSA.

Participacéo em cursos | Equivalente a carga horaria do | 120 horas
extracurriculares. Curso.

Disciplinas Equivalente & carga da | 180 horas

complementares/optativas ao | disciplina.
curriculo académico do aluno

Monitoria. 30 horas por semestre. 120 horas
Realizacdo de exposicdao de | 05 horas por exposicao. 30 horas
arte.

Publicacdo de livros de literatura | 15 horas por livro. 30 horas
Outras  atividades  técnicas, | Conforme deciséo do | 40 horas
culturais e artisticas. Colegiado de Curso

Quadro 11.1: Atividades Complementares

Art. 6° — O aproveitamento das atividades complementares sera feito pelas
Coordenactes de Cursos, mediante a devida comprovacao.

Art. 7° — Para a participacdo dos estudantes nas Atividades Complementares, seréo
observados os seguintes:

| — Serem realizadas a partir do primeiro semestre;

Il — Serem compativeis com o Projeto Pedagogico do Curso;

[l — Serem compativeis com o0 periodo cursado pelo aluno ou o nivel de
conhecimento requerido para a aprendizagem,;

IV — Serem detentores de matricula institucional.

§ 1° - O Calendario Universitario estipulara periodo para solicitagcao de integralizacao
de Atividades Complementares junto as Coordenacdes de Cursos.

§ 2° - As Coordenag0des de Cursos avaliardo o desempenho do aluno nas Atividades
Complementares, emitindo conceito satisfatério ou insatisfatorio e estipulando a
carga horaria a ser aproveitada, e tomara as providéncias cabiveis junto ao Registro
Escolar.

§ 3° - Os casos de estudantes ingressos no Curso através de transferéncia de outra
IES e mudanca de curso, que ja tiverem participado de Atividades Complementares,

serdo avaliados pelas Coordenacfes de Cursos que poderdo computar total ou parte
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da carga horaria atribuida pela instituicdo ou curso de origem em conformidade com
as disposicoes desta Resolucéo e de suas normatizacdes internas.

8 4° - Os estudantes ingressos através de admissdo de graduado deverao
desenvolver as Atividades Complementares requeridas por seu atual curso.

§ 5° - Os casos omissos serao resolvidos pelo Colegiado de Cursos.
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12 REPRESENTACAO GRAFICA DE UM PERFIL DE FORMACAO

O Quadro 12.1 apresenta todos os componentes curriculares do curso,
agrupados periodos, na sequéncia em que serdo ministrados. Também apresenta
algumas informacdes adicionais, como a carga horaria, créditos e o carater
obrigatorio ou optativo.

OBS.: O inicio do curso contempla um trabalho de qualificacdo dos estudantes para
uso de Ambiente de Apoio a Aprendizagem, o Moodle na UFERSA e a realizagédo do
Componente Curricular Educacdo a Distancia , obrigatério nesta modalidade de
ensino.

Quadro 12.1 — Componentes Curriculares a serem cursados pelos alunos,
agrupadas por periodos, com suas respectivas cargas horarias e carater.

Periodo Disciplinas Obrigatorias CH CR Pré-Requisitos
Introducdo a Computagao 60 04 -
Filosofia e Educacgéo 60 04 -
Pratica de Ens~|no I: Educacao 60 04
em Computacao

1 Andlise e Expressao Textual 60 04 -
Introducéo a EAD 60 04 -
Subtotal 300 20
Algoritmos e Estruturas de Introducéo a

60 04 ~
Dados | Computacao
Matematica Aplicada a

2 Computacio | 60 04 ]

Historia e Educacéo 60 04
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Pratica de Ensino IlI: Politicas,
Estrutura e Gestéo da 60 04 -
Educacédo Basica
Pratica de Ensino Ill: Objetos
Digitais de Educacao em 60 04 -
Computacgéo
Subtotal 300 20
_ . Algoritmos e Estruturas
Linguagem de Programaco | 60 04 | 4e Dados |
Algoritmos e Estruturas de 60 04 Algoritmos e Estruturas
Dados I de Dados |
Matematica Aplicada a Matematica Aplicada a
~ 60 04 ~
Computacéo Il Computacao |
3 Psicologia e Educacao 60 04 -
Pratica de Ensino IV: Didatica 60 04 -
Subtotal 300 20
Estatistica Aplicada a Matemética Aplicada a
< 60 04 ~
Computacao Computacao |
Algoritmos e Estruturas
Linguagem de Programacéo |l 60 04 de Dados Il + Linguagem
de Programacao |
Principios de Engenharia de 60 04 i
Software
Educacao Especial e Inclusao 60 04 -
4 Pratica de Ensino V: Ensino-
Aprendizagem de 60 04 -
Computacéo |
Estagio Curricular
Superv[smnado I: Ensino- 75 05 i
Aprendizagem de
Computacao |
Subtotal 375 25
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Pratica de Ensino VI: Ensino-
Aprendizagem de 60 04 -
Computacao Il
Organizagéo e Arquitetura de Introducéo a
Computadores 60 04 ~
Computacéao
Matematica Discreta 60 04 -
Tecnologias Digitais em 60 04 i
Espacos Escolares
5 L .
Analise e Projeto de Sistemas 60 04 Principios de Engenharia
de Software
Estagio Curricular
SuperV|_S|onado II: Ensino- 75 05 ]
Aprendizagem de
Computacéo Il
Subtotal 375 25
Organizacéao e
Sistemas Operacionais 60 04 Arquitetura de
Computadores
Banco de Dados 60 04 Algoritmos e Estruturas
de Dados Il
Empreendedorismo 60 04 -
6 ~ Y
Sistemas de Informacé&o 60 04 Introducao a
Computacgao
Optativa | 60 04 -
Estagio Curricular
Supervisionado llI: Ensino- 75 05 i
Aprendizagem de Laboratorio
em Computagéo |
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PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO - MODALIDADE EDUCAGCAO A
DISTANCIA (EAD)

Subtotal 375 25
Redes de computadores 60 04 Algoritmos e Estruturas
de Dados |

~ Linguagem de

Programacao Web 60 04
Programacao I
LIBRAS 60 04 -
Sociologia e Educacgao 60 04 -
7 .

Optativa |l 60 04 -

Estagio Curricular
Supervisionado IV: Ensino-

Aprendizagem de Laboratorio £ 05 )

em Computacéo |l

Subtotal 375 25

Sistemas Inteligentes 60 04 Algoritmos e Estruturas
de Dados Il

Optativa I 60 04

Optativa IV 60 04

Estagio Curricular
8 Supervisionado V: Orientacdo 60 04

de TCC

Estagio Curricular

Supervisionado VI: Seminario 60 04
de Docéncia

Subtotal 300 20
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PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO - MODALIDADE EDUCAGCAO A
DISTANCIA (EAD)

TOTAL CARGA-HORARIA

COMPONENTES 2.700
CURRICULARES
ATIVIDADES

200
COMPLEMENTARES
TOTAL 2.900

Quadro 12.1: Componentes Curriculares do Curso de Licenciatura em Computacao
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13 EMENTAS E BIBLIOGRAFIAS DOS COMPONENTES CURRICULARE S
DO CURSO DE LICENCIATURA EM COMPUTACAO

13.1 Ementas dos Componentes Curriculares Obrigatérios

PERIODO |

INTRODUCAO A COMPUTACAO

Historia da computacdo. O computador como ferramenta de ensino. Funcionamento
e conceitos de hardware e software. Fundamentos de Internet e sistemas
distribuidos. Ferramentas WEB: transferéncia de dados, correio eletronico, busca,
homepages. Compactagdo e organizagdo de arquivos. Ferramentas de Usuario:
processadores de texto, planilhas eletrbnicas, ferramentas de apresentacao.
Introducao a algoritmos. Formas de representacéo de Algoritmos.

AGUILAR, L.J.. “Fundamentos de Programacé&o: Algoritmos, Estruturas de
dados e Objetos ". McGraw-Hill, 2008.

CAPRON, H. L.; JOHNSON, J. A. Introducéo a Informética . 8. ed. Rio de Janeiro:
Editora Prentice Hall, 2004.

SOUZA, Marco Antonio Furlan de et al. Algoritmos e Ldgica de Programacdo . Sao
Paulo: Thompson Learning, 2006.



INTRODUCAO A COMPUTACAO 60

BRAGA, Willian. Informatica Elementar : Windows XP, Word 2003, Excel 2003. Rio
de Janeiro: Editora Alta Books, 2004.

FARRER, Harry et al. Algoritmos estruturados . Rio de Janeiro: Editora Guanabara
Koogan, 1985.

NORTON, Peter. Introducdo a Informética . Sdo Paulo: Makron Books, 2005.
RAMALHO, José Anténio Alves. Introducdo a Informatica . Sao Paulo: Berkeley
Brasil, 2003.

VELOSO, Fernando de Castro. Informatica : Conceitos Basicos. Rio de Janeiro:
Editora Campus, 2002.

FILOSOFIA E EDUCACAO

Bases filoséfico-antropoldgicas da educacdo. O ato educativo: aspectos estéticos,
éticos, e epistemoldgicos. Relacdo da educagdo com a linguagem, a cultura e o
trabalho.

ARANHA, Maria L. de Arruda. Filosofia da educacdo. Sao Paulo: Moderna, 1996.
CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia . Sdo Paulo: Atica, 1995.
PLATAO. Arepublica. 8. ed. Lisboa: Fundacao Calouste Gulberkian, 1995.



COMPONENTE Carga
horaria
FILOSOFIA E EDUCACAO 60H

DURKHEIM, Emile. A evolucédo pedagogica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
LUCKESI, Cipriano C. Filosofia da educacdo. Sé&o Paulo: Cortez, 2001.

MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento.
Traducgéo: Eloa

Jacobina. 3.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

ROUSSEAU, J. J. Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigua ldade
entre os homens. 2. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.

SAVIANI, Dermeval. Educagdo: do senso comum a consciéncia filosofica. 13. ed.
rev. Campinas: Autores Associados, 2000.

SEVERINO, A. J. Filosofia da educacdo: construindo a cidadania. S&o Paulo: FTD,
1994.




PRATICA DE ENSINO |: EDUCACAO EM COMPUTACAO

Educacéo e Tecnologias configurando formas de viver. As tecnologias da palavra e
da escrita e as formas de interacdo. O advento da Computacdo e a Internet e seus
efeitos em processos de aprendizagem na Educacdo Escolar. A tecnologia no
ambiente educacional. O computador como ferramenta pedagdgica.

ARAUJO, Julio César (Org.). Internet e ensino : novos géneros, outros desafios. Rio
de Janeiro: Lucerna, 2007.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e Ensino Presencial e a Distancia . 2. ed.
Séo Paulo: Papirus, 2003.
SANCHO, Juana Maria; HERNANDEZ, Fernando (Org.). Tecnologias para

transformar a educagéo . Porto Alegre: Artmed, 2006.

MORAN, José Manoel; MASETTO, T, BEHRENS, Maria Aparecida. 7.ed. Novas
Tecnologias e mediacdo pedagodgica . Campinas/SP: Papirus, 2003. (Colecéo
Papirus Educacéo).

SILVA, Ezequiel Theodoro (Coord.). A leitura nos oceanos da internet . Sao Paulo:
Cortez, 2003.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa : como ensinar. Traducao: Ernani F. da F.
Rosa. Porto Alegre: Artmed, 1998.




ANALISE E EXPRESSAO TEXTUAL

Linguagem, analise do discurso e géneros. O uso social da linguagem. A lingua
como fenbmeno de interacdo. Textualidade e tipologia. Praticas de leituras e
producao escrita de textos e hiperdocumentos.

CEREJA, W. R; MAGALHAES, T. C. Gramatica Reflexiva : texto, semantica e
interacdo. Sao Paulo: Atual, 1999.

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco P. Licdes de Texto : leitura e redagdo. Sao
Paulo: Atica, 1996.

MARTINS, M. Helena. O que é Leitura. 19. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

COSTA VAL, M. da G. Redacao e Textualidade. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes,
1999.

CHARTIER, Roger. Praticas de Leitura. Tradugéo: Cristiane Nascimento. S&o
Paulo: Estacao Liberdade, 2001.

DEMOLY, Karla. Escritura na convergéncia de midias. Porto Alegre: CINTED
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacéo, 2008. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/10183/14667>. Acesso em: jul. 2009.

DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Orgs.). Géneros Textuais e

Ensino . 2 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e Compreender: os sentidos do texto. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

ORLANDI, Eni. Analise do discurso : principios e procedimentos. Sao Paulo:
Pontes, 1999.




INTRODUCAO A EAD

Fundamentos da Educacdo a Distancia (EAD): Conceitos de EAD; Histérico da
modalidade a distancia; Tecnologias de informacdo e comunicagdo em EAD; As
politicas publicas de EAD. Estrutura e funcionamento da EAD: Planejamento e
organizacdo de sistemas de EAD; Reflexdes e contribuicdes para implantacédo da
modalidade em EAD; Estratégias de implantacdo e desenvolvimento da EAD;
Conceito de rede; A web como ambiente de aprendizagem. Teoria e prética da tutoria
em EAD; Estudante, Professor, Tutor: Importdncia e funcdes; Avaliacdo da
modalidade a distancia: Avaliagdo da aprendizagem; Avaliacdo de programas a
distancia.

TAROUCO, Liane. Tecnologia digital na educacdo. Porto Alegre, 2000, p. 71-90.
LUCENA, Carlos, FUKS, Hugo. A educacdo na era da Internet. Professores e
aprendizes na web. A educacgao na era da Internet. Edicdo e organizagédo de Nilton
Santos. Rio de Janeiro: Clube do futuro, 2000.

MORAN, José Manuel et al. Novas tecnologias e mediacdo pedagodgica
Campinas(SP):

Papirus, 2000. (Colecéo Papirus Educacéo).

MORAES, M. C. (org.) Educacéo a distancia : fundamentos e pratica. Capitulo 2. A
educacdo a distancia possibilitando a formacdo do professor com base no ciclo da
pratica pedagdgica. Maria Elizabete Brisola Brito Prado e José Armando Valente,
2002.

TAROUCO, Liane. Tecnologias e ferramentas em EAD . In: | CONGRESSO
BRASILEIRO

DE EDUCACAO SUPERIOR A DISTANCIA - | ESUD, 2002, Petrépolis - RJ. |
Congresso Brasileiro de Educagdo Superior a Distancia - | ESuD. Petrépolis - RJ:
UNIREDE, 2002.




PERIODO I

ALGORITMOS E ESTRUTURAS DE DADOS |

INTRODUCAOACOMPUTACAO

Nocdes de Logica de Programacdo. Conceituacdo de Algoritmos. Componentes
basicos (variavel, constante, atribuicéo, instrucao, operadores e expressdes). Uso de
estruturas de controle (selecdo e iteracdo). Tipos de dados basicos (tipos de
variaveis, strings, vetores, matrizes). Construcéo e declaracdo de novos tipos. Sub-
Algoritmos.

JOYANES AGUILAR, L. Fundamentos de programacao : algoritmos, estruturas de
dados e objetos. 3. ed. Rio de Janeiro: McGraw-Hill, 2008.

SOUZA, Marco Antonio Furlan de et al. Algoritmos e Ldgica de Programacdo . Sao
Paulo: Ed. Thompson Learning, 2006.

FORBELLONE, A. L.; BEIRPACHER, H. F. Logica de Programacdo : A construgio
de algoritmos e estruturas de dados. 2.ed. Sao Paulo: Makron Books, 2000.

CARBONI, I. F. Légica de Programacédo . Ed. Thomson, 2003.

FARRER, H. Algoritmos Estruturados . 3.ed. Rio de Janeiro: LTC, 1999.

PREISS, Bruno R. Estruturas de Dados e Algoritmos . Rio Janeiro: Campus, 2000.
MANZANO, José Augusto;OLIVEIRA, Jayr Figueiredo de. Algoritmos : Estudo
dirigido. 2.ed. S&o Paulo: Editora Erica, 2004.




MATEMATICA APLICADA A COMPUTACAO |

Uso de ferramentas computacionais para o ensino aplicado da matematica. Funcbes
algébricas e transcendentes, enfocando estudos geométricos. Interpretacéo
geomeétrica e conceito de limite de fun¢cdes de uma Unica variavel. Estudo sobre
limites e derivadas. Estudo sobre propagacdo de erros em aritmética de pontos
flutuantes. Equacdes Algebricas e Transcendentes.

CLAUDIO, Dalcidio Moraes. Célculo Numérico Computacional . S&o Paulo: Atlas,
1994,

SPERANDIO, Décio et al. Célculo Numérico : Caracteristicas Matematicas e
Computacionais. Prentice-Hall, 2003.

RUGIERO, Marcia A. G.; LOPES, Vera L.R. Calculo Numérico : Aspectos Tedricos e
Computacionais. 2 ed. Makron Books, 1996.2.

FRANCO, Neide M.B.. Calculo Numérico . Prentice-Hall, 2006

DEMIDOVITCH, Baranenkov. Problemas e Exercicios de Analise Matematica
Moscou: Mir, 1978.

LEITHOLD, Louis. O Calculo com Geometria Analitica . Vol. | e Il. Sdo Paulo:
Harba, 1981.

PISKOUNOV, N. Célculo diferencial e integral . Porto Alegre: Livraria Lopes da
Silva, 1988.

RICIERI, A. P. O ensino do Calculo segundo Ricieri . S&o Paulo: Barthd, 1990.




HISTORIA E EDUCACAO

Historia e historiografia da educacdo. Estudo analitico do processo histérico de
escolarizagdo moderna no Brasil. As praticas educativas e visfes pedagogicas
presentes na institucionalizacdo da escola primaria no Brasil. A educacdo escolar
associada as relagbes de classe, género e etnia enquanto constituintes e
constituidoras da producdo e reproducdo das desigualdades sociais. Investigacéo
das campanhas ou lutas de movimentos sociais em direcdo a universalizacdo da
educacao escolar.

LOPES, Eliane M. T.; FARIA FILHO, Luciano M.; VEIGA, Cyntia G. (Orgs.). 500 anos
de educacgdo no Brasil . 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ldéias Pedagégicas no Brasil . Sao Paulo:
Autores Associados, 2007. (Colecdo memoria da educacéo).

XAVIER, Maria Elizabeth; RIBEIRO, Maria Luisa; NORONHA, Olinda Maria. Histéria
educacdao : a escola no Brasil. S&o Paulo: FTD, 1994. (Colecao Aprender e Ensinar).

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacdo e da Pedagogia : geral e
Brasil. 3.ed. rev. e ampl.S&o Paulo: Moderna, 2006.

FREIRE, Paulo. Politica e educacdo . 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003. (Colecao
Questdes da Nossa época, v.23).

GERMANO. José Willington. Estado militar e educacdo no Brasil . Sao Paulo:
Cortez, 1993.

LOMBARDI, José Claudinei (Org.). Histéria, Filosofia e Temas Transversais . 2.ed.
rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

ZOTTI, Solange aparecida. Sociedade, educacdo e curriculo no Brasil: dos
jesuitas aos anos de 1980. Campinas, SP: Autores Associados; Brasilia, DF: Ed.
Plano, 2004.




PRATICA DE ENSINO II: POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAO DA
EDUCACAO BASICA

Politicas educacionais no Brasil. Organizacdo dos sistemas de ensino. Politicas
educacionais e legislacao de ensino. Estrutura e funcionamento da educacao basica
e do ensino superior. Principios da organizacdo e da gestdo escolar. Escola como
instituicdo educativa de organizacdo do conhecimento. Formas politico-pedagdgicas
da prética da gestdo escolar. Impasses e perspectivas das politicas atuais em
relacdo a educacéo.

FERREIRA, Naura S. Carapeto (Org.). Gestdo democratica da educacdo: atuais
tendéncias, novos desafios. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola : teoria e pratica. 5. ed.
rev. e ampl. Goiania: Editora Alternativa, 2004.

SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao FUNDEB : por uma outra politica educacional.
Campinas, SP: Autores associados, 2007. (Colecédo educacédo contemporanea).

BASTOS, Joéo B. (Org.). Gestdao Democratica . Rio de Janeiro: DP&A, 1999.
(Colecéo O Sentido da Escola).

CABRAL NETO, Antdnio (Org.). Politica educacional: desafios e tendéncias. Porto
Alegre: Sulina, 2004.

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora M (Org.). Gestao educacional : novos olhares e novas
abordagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de; ADRIAO, Theresa (Org.). Gestéo, financiamento
e direito a educacdo: analise da Constituicdo Federal e da LDB. 3.ed. rev. e ampl.
Séo Paulo: Xama, 2007.

PERRENOUD, Philippe. Escola e Cidadania : o papel da escola na formacao para
a democracia. Porto Alegre: Artmed, 2005.

PARO, Vitor Henrique. Administracdo escolar: introdugdo critica. 14. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2006.




PRATICA DE ENSINO Ill: OBJETOS DIGITAIS DE EDUCACAO EM
COMPUTACAO

Construcao de objetos digitais: videos, jogos, figuras, graficos, animacdes,
simulacdes, dentre outros, para serem utilizados na educacdo em computacéao.

Apostilas e Textos




PERIODO Il

COMPONENTE Carga
horéria
LINGUAGEM DE PROGRAMAGCAO | 60H

Pré-Requisitos

ALGORITMOS E ESTRUTURAS DE DADOS |

Ementa

Introducdo. Apresentacdo de Programas: codigos-fonte. Objetivos. Compiladores.
Sistemas e Ambientes Operacionais. Linguagem de programacao C: Construcéo de
Algoritmos. Tipos de Dados. Leitura e Escrita. Comparagdes de dados e Operadores
(Aritméticos, Relacionais, Logicos, Atribuicdo). Estruturas de Controle: comandos de
selecdo (if e switch). Estruturas de Repeticdo (for, while e do-while). Estrutura de
Dados homogéneos: Vetores e Matrizes. Declaracéo, inicializacdo e utilizacdo de
vetores e matrizes. Operacdes algébricas com vetores e matrizes.

Bibliografia Basica

SCHILDT, Herbert. C completo e total . Sdo Paulo: Makron Books, 1997.

MIZRAHI , Victorine Viviane. Treinamento em linguagem C . 2. ed. Rio de Janeiro:
Prentice-Hall, 2008.

KERNIGHAN, Brian; RITCHIE, Dennis. C: a linguagem de programacéo. Rio de
Janeiro: Campus, 1986.

Bibliografia Complementar

ASCENCIO, Ana Fernanda Gomes; CAMPOS, Edilene Aparecida Vene.
Fundamentos da programacao de computadores : Algoritmos, Pascal, C/C++ e
Java. 2. ed. Rio de Janeiro: Pearson Prentice Hall, 2007.

M.D. DEITEL; PAUL J. DEITEL. C++: Como Programar. 5.ed. Rio de Janeiro: Rio de
Janeiro: Prentice Hall Brasil, 2006.

FARRER, Cristiano G. Becker; FARIA, Eduardo et al. Algoritmos Estruturados . 3.
ed. S&do Paulo: LTC, 1999.

PREISS, BRUNO R.. Estruturas de dados e algoritmos . Rio de Janeiro: Campus,
2005.

CORMEN, Thomas H.; LEISERSON, Charles E.; RIVEST, Ronald L.; STEIN, Clifford.
Algoritmos , Teoria e Prética, EditoraCampus, 2002.




ALGORITMOS E ESTRUTURAS DE DADOS i

ALGORITMOS E ESTRUTURAS DE DADOS |

Recurséo. Estruturas de dados heterogéneas (registros). Listas ligadas. Pilhas. Filas.
Arvores. Técnicas de ordenacdo: bublesort, insercéo, shellsort, heapsort, quicksort.
Técnicas de busca: sequiencial, binaria. Conceitos de analise de algoritmos.
Introducao a teoria dos grafos.

CORMEN, Thomas H. et. al. Algoritmos : Teoria e Pratica. Rio de Janeiro: Campus,
2002

SZWARCFITER, Jayme Luis; MARKENZON Lilian. Estruturas de Dados e Seus
Algoritmos . 2.ed. rev. Rio de Janeiro: LTC, 1994.

ZIVIANI, Nivio. Projeto de Algoritmos . Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira,
2004.

DEITEL, Harvey M. et. al. Java como Programar . Porto Alegre: Bookman, 2003.
LOPES, Anita; GARCIA, Guto. Introducdo a Programacdo . Rio de Janeiro:
Campus, 2002.

SEBESTA, Robert W. Conceitos de Linguagens de Programacédo . Porto Alegre:
Bookman, 2001.

WIRTH, Niklaus. Algoritmos e Estruturas de Dados . Rio de Janeiro: Prentice Hall,
1999.

TENENBAUM; LANGSAM; AUGENSTEIN. Estruturas de dados usando C . Sé&o
Paulo: Makron Books, 1995.




MATEMATICA APLICADA A COMPUTACAO I

MATEMETICA APLICADA A COMPUTACAO |

Estudo da Algebra Matricial. Equacdes Lineares e Operacdes Elementares com
Matrizes. Métodos Diretos e Iterativos para resolucdo Equacgdes Lineares Algébricas.
Refinamento de solucdes, e implementacdes computacionais.

ARROSO, Leonidas da Conceicéo; et al. Calculo Numérico com Aplicacdes . S&o
Paulo: Harba, 1987.

BOYER, Carl B. Célculo . Sdo Paulo: Atual, 1992.

WHIPKEY, Kenneth L.; WHIPKEY, Mary Nell. Calculo e suas Mdltiplas Aplicacbes
Rio de Janeiro: Campus, 1982.

CLAUDIO, Dalcidio Moraes. Célculo Numérico Computacional . S&o Paulo: Atlas,
1994,

DEMIDOVITCH, Baranenkov. Problemas e Exercicios de Andlise Matematica . Mir,
1978.

LEITHOLD, Louis. O Célculo com Geometria Analitica . vol. | e Il, Sdo Paulo:
Harba, 1981.

PISKOUNOV, N. Calculo diferencial e integral Porto Alegre: Livraria Lopes da
Silva, 1988.

RUGGIERO, Marcia A. G. Céalculo Numérico : Aspectos Teéricos e Computacionais.
Sao Paulo: Makron books, 1996.




PSICOLOGIA E EDUCACAO

Estudo das teorias psicologicas que abordam a constru¢cdo do conhecimento,
destacando as teorias interacionistas e suas contribuicbes para a pesquisa e as
praticas educativas. Estudo da adolescéncia do ponto de vista dos aspectos
psicologicos (cognitivos, psicossexuais e psicossociais), pedagoégicos (situacao de
ensino-aprendizagem) e bioldgicos (crescimento fisico e puberdade), com destaque
para a analise da realidade brasileira. Cultura e adolescéncia. Adolescéncia e
escola.

CARRACA, Kester (Org.). Introducéo a Psicologia da Educacao : seis abordagens.
Séo Paulo: Averrcamp, 2004.

CALIGARRIS, Contardo. et. al. Educa-se uma criangca? Porto Alegre: Artes e
Oficios, 1999.

KUPFER, Maria. C. Freud e a educacdo: o mestre do impossivel. Sdo Paulo; Atica,
1990.

COLL, César. et.al. Desenvolvimento psicolégico e educacao: psicologia na
educacdao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

DAVIS, Claudia; OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na educacdo. Séao Paulo: Cortez,
1991.

DE LA TAYLE, Yves et al. Piaget, Vygotsky, Wallon . S&o Paulo: Summus, 1992.
VIGOTSKY, Lev. S. et. al. Formacéao social da mente. Séao Paulo: Martins Fontes,
1994.

WALLON, Henri. Psicologia . Maria José Soraia Weber e Jaqueline Nadel Brulfert
(Org.). Séao Paulo: Atica, 1986.




PRATICA DE ENSINO IV: DIDATICA

Pressupostos, concepcfes e objetivos da Didatica. Paradigmas Pedagogicos da
Didatica. Abordagens contemporaneas do processo ensino-aprendizagem.
Planejamento: projeto pedagodgico de escola, plano de ensino e plano de aula
(objetivos educacionais, selecéo de contetdos, métodos e procedimentos de ensino,
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, relagcéo professor-aluno).

ABREU, Maria Célia de, MASETTO, Marcos P. O professor universitario em aula
8. ed. S&o Paulo: MG Editores Associados, 1990.

LIBANEO, José Carlos. Didatica . Sdo Paulo: Cortez, 1994.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa : como ensinar. Traducdo: Ernani F.da F.
Rosa. Porto Alegre: Artmed, 1998.

CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova didatica . 15. ed. Petropolis: Vozes, 2003.
COMENIUS, Jodo Amos. Didatica Magna . Traducdo: lvone Catilho Benedetti. 3. ed.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2006. (Paidéia).

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia : saberes necessaria a pratica educativa.
23. ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 2002.

MASSETO, Marcos Tarcisio. Didatica : a aula como centro. 4. ed. S&o Paulo: FTD,
1997. (Colecéo aprender e ensinar).

VEIGA, llma P. Alencastro (Org.). Didatica: o ensino e suas relagdes. 9.ed.
Campinas, SP: Papirus, 1996. (Colecdo Magistério: Formacdo e Trabalho
Pedagdgico).




PERIODO IV

ESTATISTICA APLICADA A COMPUTACAO

MATEMATICA A PLICADA A COMPUTACAO |

Estatistica descritiva. Conjuntos e probabilidades. Variaveis aleatérias. Distribuicbes
de probabilidade. Distribuicdes especiais de probabilidade. Teoria da amostragem.
Teoria da estimacéo. Testes de hip6teses. Regresséo linear e correlagao.

ARA, Amilton Braio; MUSETTI, Ana V.; SCHNEIDERMAN, Boris. Introducdo a
Estatistica . Sdo Paulo: Editora Edgard Blucher, 2003.

MAGALHAES, Marcos N.: LIMA, Antonio C. P. Nocbes de Probabilidade e
Estatistica . 6. ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2005.

FONSECA, J.S.; MARTINS, GA.; TOLEDO, G.L. Estatistica Aplicada . Sao Paulo:
Atlas, 1985.

ANDERSON, David R.; SWEENEY, Denis J.; WILLIAMS, Thomas A. Estatistica
Aplicada a Administracao e Economia . Sao Paulo: Atlas, 2003.

COSTA, J. J. S. Elementos de Estatistica . Rio de Janeiro: Campus, 1981.
HOFFMANN, Rodolfo. Estatistica para Economistas . 4. ed. Sdo Paulo: Thompson
Learning, 2006.

RIBEIRO JUNIOR, José Ivo. Analises Estatisticas no Excel . Vicosa, MG: Editora
UFV, 2008.

WILTON DE O. BUSSAB; PEDRO A MORETTIN. Estatistica basica . 5. ed. Sao
Paulo: Saraiva, 2003.




LINGUAGEM DE PROGRAMAGCAO Il

ALGORITMOS E ESTRUTURAS DE DADOS Il + LINGUAGEM DE
PROGRAMACAQO |

Conceitos de orientacdo a objetos: objetos, operacBes, mensagens, métodos e
estados  Polimorfismo. Abstracdes, generalizacbes, superclasse e subclasse.
Heranca simples e mudltipla e suas consequéncias. Construtores. Aplicacbes dos
conceitos utilizando uma linguagem de programacéo orientada a objetos. Introducéo
a Linguagem Java (Tipos de Dados, Operadores, Variaveis, Arrays, Controle de
Fluxo).

BARNES, D. J.; KOLLING, M. Programagc&o orientada a objetos com Java . S&o
Paulo: Editora Pearson, 2004.

DEITEL, Harvey, DEITEL, Paul. Java como programar . 6. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2005.

SANTOS, Rafael. Introducdo a programacgéo orientada a objetos usando Java.
Rio Janeiro: Campus Ltda, 2003.

SINTES, Anthony. Aprenda programacao orientada a objetos em 21 Dias . Sédo
Paulo: Makron Books, 2002.

PREISS, Bruno R. Estrutura de dados e algoritmos : padrbes de projetos
orientados a objetos com Java. Editora Campus, 2001.

BUENO, André Duarte. Programacao Orientada a Objeto com C++ . Sdo Paulo:
Editora Novatec, 2003.

DEITEL, Harvey; DEITEL, Paul. C++: Como Programar. 6.ed. Sdo Paulo: Prentice-
Hall, 2007.

STRONUSTRUP, Bjard. A Linguagem de Programacao C++ . 3. ed. Porto Alegre:
Editora Bookman, 2001.




COMPONENTE Carga

horéaria
PRINCIPIOS DE ENGENHARIA DE SOFTWARE 60H
Ementa

Introducdo a Engenharia de Software: Conceitos e definicdes. Sistemas
Computacionais. O que € software? O que € engenharia de software? o Ciclo de
Vida do Software. Qualidade de Software. Processo de Software: Modelos de
processo: Cascata, Prototipacdo, Evolutivo, Incremental, Transformacdo, Espiral.
Slides. Modelos de processo: Processo Unificado. Atividades do Processo:
Especificagcdo, Design e implementacdo, Validacdo e Evolucdo. Meétricas,
Planejamento e Gerenciamento de Software: Elaboragdo do cronograma.
Planejamento da equipe. Estimativas e Métricas. Analise de riscos. Requisitos de
Software: Requisitos e Engenharia de Requisitos. Definindo Requisitos com Casos
de Uso. Slides. Modelos de Software. Design de Software: Design Conceitual,
Prototipagéo. Arquitetura de Software conceitos, visao tradicional e visdo emergente.
Visbes arquiteturais. Linguagens de Descricdo Arquitetural. Padrbes de Projeto.
Framework. Verificacdo e Validagao de Software: Formas de verificacdo e validacao
de programas. Técnicas de testes. Manutencao e Evolucao de Software.

Bibliografia Basica

PRESSMAN, R. Engenharia de software . Rio de Janeiro: MacGraw-Hill, 2006.
PAULA FILHO, W. P. Engenharia de software : fundamentos, métodos e padrdes.
Rio de Janeiro: LTC, 2003.

SOMMERVILLE, I. Engenharia de software . 8. ed. Sdo Paulo: Addison Wesley,
2007.

Bibliografia Complementar

BEZERRA, E. Principios de analise e projeto de sistemas com UML . 2. ed. Rio
Janeiro: Campus, 2006.

BOOCH, G.; JACOBSON, I.; RUMBAUGH, J. UML: Guia do Usuério. 2. ed. Rio
Janeiro: Campus, 2006.

LARMAN, C. Utilizando UML e padrbes : um guia para a analise e projeto
orientados a objetos. 3. Porto Alegre: Editora Bookman, 2007.

FURLAN, J. D. Modelagem de objetos através da UML . S&o Paulo: Makron Books,
1998. PFLEEGER, S. L. Engenharia de software : teoria e pratica. Sdo Paulo:
Pearson, 2004.




EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

Historia e os paradigmas da inclusdo e educacdo especial. Politicas publicas,
principios, leis e concepcdes de educacao inclusiva. Producédo social da deficiéncia
mental. Concepcdes sobre o atendimento especializado ao sujeito com NEE -
Deficiéncia Mental. Discussao da inclusdo na escola regular no Brasil e em outros
paises. O sistema de avaliagdo, o fracasso escolar e a incluséo.

HONORA, Marcia; FRIZANCO, Mary Lopes Esteves. Ciranda da Inclusao :
esclarecendo as deficiéncias. Sao Paulo: Ciranda Cultural, 2008.

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacao Especial no Brasil : historia e
politicas Publicas. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

STAINBACK, Susan, STAINBACK, William. Inclusdo : um guia pra educadores.
Traducéo: Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999

GLAT, Rosana, Kadlec, Verena Pamela Seidl e. A crianca e suas deficiéncias
Métodos e técnicas de atuacdo psicopedagdgicas. 2.ed. Rio de Janeiro: Agir, 1989.

COOL, César, Palacios, Jesus, Marchesi, Alvaro et al. Desenvolvimento
psicologico a Educacdo : necessidades educativas especiais a aprendizagem
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. v.3.

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Trabalho docente e formacéo de professores
de educacdo especial . Sdo Paulo: 1993. (Temas bésicos de educacédo e ensino).

SKLIAR, Carlos (Org.). Educagdo & Exclusdo : abordagens sécio-antropolédgicas
em educacao especial. 2.ed. Porto Alegre: Mediac&o, 1999.




PRATICA  DE ENSINO V: ENSINO-APRENDIZAGEM DE
COMPUTACAQO |

Aplicacédo de situacdes de ensino-aprendizagem em ambientes virtuais de

aprendizagem nas escolas

Apostilas e Textos




COMPONENTE Carga
horéaria

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I ENSINO-|  75m

APRENDIZAGEM DE COMPUTACAO |

Ementa

O fazer docente no encontro com tecnologias informaticas. Planejamento e acdo
como professor em ambientes informatizados de ensino-aprendizagem na educacéo
béasica.

Bibliografia Basica

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia . 3.ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2008. (Colegcdo Docéncia em formagdo. Série saberes
pedagogicos).
ALMEIDA, J. S. Estégio supervisionado em prética de ensino - relev  ancia para a
formacdo ou mera atividade curricular? ANDE, cidade Ano 13, N°20, p39-42,
1994.

. Prética de Ensino e Estagio Supervisionado na Forma c¢éo de
Professores . Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo. N°93, p23-31, 1995.
BARREEIRO, I. M. F; GEBRAN, R. A. Prética de Ensino e Estagio
Supervisionado na Formacéo de Professores . Editora: Avercamp.
BURIOLLA, M. A. F. Estagio Supervisionado . Cortez Editora.

FAZENDA, I. C. A.. O papel do estagio nos cursos de formacéo de profes  sores.
22 ed., Campinas/SP: Papirus, 1994.

PICONEZ, S. B. (Org). A pratica de ensino e o estagio supervisionado . 142 ed.
Campinas: Papirus, 2007.

Bibliografia Complementar

FAZENDA, |. Praticas Interdisciplinares na Escola . 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1997.

Apostilas e Textos

GERALDI, C. M. G.; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. A. (Orgs.) Cartografias do
trabalho docente . Campinas: Mercado de Letras, 1998.

CARVALHO, Anna M.P. Paradigmas e métodos de investigacdo nas praticas de
ensino - aspectos metodologicos . VII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino. Goiania. 1994:79-90.




PERIODO V

PRATICA DE ENSINO VI ENSINO-APRENDIZAGEM EM
COMPUTACAQO I

Aplicacéo de situacdes de ensino-aprendizagem em ambientes virtuais de
aprendizagem em espagos educativos nas comunidades

Apostilas e Textos




ORGANIZACAO E ARQUITETURA DE COMPUTADORES

INTRODUCAO A COMPUTACAO

Modelo de um sistema de computacao. Histdrico de Processadores e Arquiteturas.
Operacdes Aritméticas. Conjunto de Instru¢cdes. Processador: Controle e Dados.
Pipeline. Hierarquia de Memodria. Interface entre Processadores e Perféricos.
Fundamentos de Sistemas Operacionais. Sistemas Operacionais em Camadas.
Sistemas Multiprocessados. Arquiteturas Avancadas.

HENNESSY, J. L; PATTERSON, D. A. Arquitetura de Computadores : uma
abordagem quantitativa. Rio de Janeiro: Campus, 2003.

TANENBAUM, Andrew S. Organizacdo estruturada de computadores . 5. ed. Rio
de Janeiro: Prentice Hall, 2006.

STALLINGS, W. Arquitetura e organizacdo de computadores : projeto para o
desempenho. 5. ed. Rio de Janeiro: Prentice Hall, 2002.

PATTERSON, D. A.; HENNESSY, John L. Organizacdo e Projeto de
Computadores . Rio de Janeiro: LTC, 2000

WEBER, Raul Fernando. Fundamentos de Arquitetura de Computadores . Porto
Alegre: Sagra-Luzzatto. 2004.

PATTERSON, David A.; HENNESSY, John L. Organizacdo e projeto de
Computadores : a Interface hardware/Software. Rio de Janeiro: Campus, 2005.
MONTEIRO, Mario A. Introducdo a organizacdo de computadores . 4. ed. Rio de
Janeiro, LTC, 2002.

PARHAMI, Behrooz. Arquitetura de computadores : de microprocessadores a
supercomputadores. Rio de Janeiro: McGraw-Hill, 2007




MATEMATICA DISCRETA

Inducdo e Recursao. Teoria de Conjuntos: conjuntos, cardinalidade, funcéo, relagéo,
ordem e reticulados. Algebra Discreta: grupo, mondide, anéis, algebra booleana.
Teoria dos Numeros: MDC, teste de primos, modularidade. Combinatéria:
permutacdo, combinacdo, recorréncia, grafos e matréides. Comportamento
Assintético.

SCHEINERMAN, Edward R.: Matematica Discreta Uma Introdu¢do . Thomson
Pioneira, 2003.

BEZERRA, L.H; BARROS, P.H.V.; TOMEI C.; WILMER, C.; Introducdo a
Matematica . Floriandpolis. Editora da UFSC, 1995.

MENEZES, P.B.; Matemética discreta para Computacdo e Informética . Porto
Alegre, Sagra-Luzzatto. Instituto de Informatica da UFRGS, Série Livros Didaticos,
namero 16, 2004.

GERSTING. Fundamentos Matematicos para a Ciéncia da Computaca 0: Um
Tratamento Moderno de Matematica Discreta , LTC Livros Técnicos e Cientificos
Editora, 2004.

SKVARCIUS, Romualdes; ROBINSON, Wiliam B.. Discrete Mathematics with
Computer Science Applications . Redwood City: Benjamin/Cummings, 1986.
EVARISTO, Jaime. Introducdo a algebra com aplicagbes a ciéncia da
computacdo . EAUFAL, 1999.

MENEZES, Paulo Blauth. Matemética Discreta para Computacéo e Informética -
Série UFRGS, n° 16 , Editora Sagra-Luzzatto, 2004

SCHEINERMAN, E.R.. Matematica discreta: uma introdugdo . S&o Paulo.

Thomson Learning Ltda. 2003.




TECNOLOGIAS DIGITAIS EM ESPACOS ESCOLARES

Tecnologias Digitais e a criagcdo de formas de interacdo a Distancia. Ambientes
Virtuais de Apoio a Educacao. Video e teleconferéncia.

BADIOU, Alain. EI cine como experimentacion filosofica. In: YOEL, Gerardo (Comp.).
Pensar el cine 1 . Imagen, ética y filosofia. Buenos Aires: Manantial, 2004. p. 23-81.

BERGSON, Henri. Matéria e memoria. Trad. Paulo Neves. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1990.

DUBOIS, Philippe. Cinema, video, Godard . Trad. Mateus Araujo Silva. Sdo Paulo:
Cosac, Naify, 2004.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Televisdo & educacdo: fruir e pensar a TV. 3. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

. Diante do real midiatico: ~ contribuices de Zizek, Arendt e Sontag aos
estudos de recepcdo. In: CAPPARELLI, Sérgio; SODRE, Muniz; SQUIRRA,
Sebastido (Orgs.). A comunicacao revisitada. Porto Alegre: Sulina, 2005a.

. Midia e educagdo: em cena, modos de existéncia jovem. Educar em
Revista, UFPR, n. 26, p. 17-38, 2005b.

. Midia e juventude: experiéncias do publico e do privado na cultura.
Cadernos  CEDES, v. 25, n. 65, p. 43-58, 2005c.

. Problematiza¢c6es sobre o exercicio de ver: midia e pesquisa em
educacdo. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro: ANPEd, n. 20, p. 83-
94, 2002.

MACHADO, Arlindo. Maquina e imaginario . 2. ed. Sdo Paulo: EDUSP, 1996.

SILVERSTONE, Roger. Por que estudar a midia? Trad. Milton Camargo Mote. S&o
Paulo: Loyola, 2002.



TECNOLOGIAS DIGITAIS EM ESPACOS ESCOLARES 60H

EISENBERG, José; LYRA, Diogo. A invasédo brasileira do Orkut.  Ciéncia Hoje, V.
38, n. 226, p. 30-35, 2006.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber . 7. ed. Trad. Luiz Felipe Baeta Neves.
Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 2005.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia. O futuro do pensamento na era da
informética. Trad. Carlos Irineu da Costa. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1995.

ZIZEK, Slavoj. Bem-vindo ao deserto do real . Trad. Paulo Cezar Castanheira. S&o
Paulo: Boitempo, 2003.




ANALISE E PROJETO DE SISTEMAS

PRINCIPIOS DE ENGENHARIA DE SOFTWARE

Componentes de um sistema orientado a objetos. Ferramentas de modelagem
orientada a objetos. Metodologias para analise e desenvolvimento de sistemas
orientados a objetos. Estudo de casos utilizando as metodologias apresentadas.

BEZERRA, E. Principios de analise e projeto de sistemas com UML . 2. ed. Rio
de Janeiro: Editora Campus, 2006.

FURLAN, J. D. Modelagem de objetos atraves da UML . S&o Paulo: Makron Books,
1998.

LARMAN, C. Utilizando UML e padrdes : um guia para a analise e projeto
orientados a objetos. 3. 3.d. Porto Alegre: Editora Bookman, 2007.

BOOCH, G.; JACOBSON, |.; RUMBAUGH, J. UML: Guia do Usuario . 2. ed. Rio de
Janeiro: Editora Campus, 2006.

FOWLER, M; SCOTT, K. UML Essencial: Um breve guia para a linguagem-padrao de
modelagens de objetos. Porto Alegre: Bookman, 2000.

PAULA FILHO, W. P. Engenharia de software : fundamentos, métodos e padrées.
Rio de Janeiro: LTC, 2003.

PFLEEGER , S. L. Engenharia de Software : teoria e pratica. Sdo Paulo: Pearson,
2004.

SOMMERVILLE, I. Engenharia de software . 8. ed. Addison Wesley, 2007.




ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO II: ENSINO-
APRENDIZAGEM DE COMPUTAGAO I

Criagao de situacdes experimentais desenvolvidas na modalidade de Projetos de
Aprendizagem, enfocando a construcdo de conhecimento nas diferentes areas do
curriculo, os usos dos recursos tecnoldgicos para atividades colaborativas, a
introducdo de metodologias interdisciplinares e formas alternativas de avaliacdo da
aprendizagem.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo dos professores . Sao Paulo,
Cortez, 1997.
PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro. Estagio e Docéncia . Sao Paulo,
Cortez, 2004.

LIMA, M. C.; OLIVO, S. Estagio Supervisionado e Trabalho de Conclusao de
Curso . Editora: Thomson Learning.

ROSA, D.E.G. & SOUZA, V.C. (Org.) Didética e praticas de ensino: interfaces
com diferentes saberes e lugares formativos . Rio de Janeiro: DP & A, 2002.
SCHNETZLER, R. P. & ARAGAO, R. M. R. de. Ensino de ciéncias: fundamentos e
abordagens . Piracicaba: Capes/Unimep, 2001.




PERIODO 6

SISTEMAS OPERACIONAIS

ORGANIZACAO E ARQUITETURA DE COMPUTADORES

Introducdo. Processos: comunicagao entre processos, escalonamento de processos.
Entradas e saidas: Principios de hardware, Principios de software. Deadlock.
Gerenciamento de memoria: troca e paginacdo, memoria virtual, algoritmos de
mudanca de pagina. Sistemas de arquivos: visdo do usuario, projeto de sistema de
arquivos.

DEITEL, Harvey; DEITEL, Paul;, STEINBUHLER, Kate. Sistemas operacionais . 3.
ed. S&o Paulo: Prentice Hall, 2005.

TANENBAUM, Andrew S. Sistemas Operacionais Modernos . S&o Paulo: Pearson
Brasil, 2003.

SILBERSCHATZ, Abraham; GALVIN, Peter; GAGNE, Greg. Fundamentos de

sistemas operacionais . 6. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2004.

HOLCOMBE, Jane; HOLCOMBE, Charles. Dominando os Sistemas Operacionais
Rio de Janeiro: Alta Books, 2003.

MACHADO, Francis B.; MAIA, Luiz Paulo. Arquitetura de Sistemas Operacionais
Rio de Janeiro: LTC, 2002.

STALLINGS, W. Operating Systems . 2nd ed. New Jersey: Prentice-Hall, 1995.
TOSCANI, Siméo. Sistemas Operacionais . Porto Alegre: Sagra-Luzzatto, 2004.




BANCO DE DADOS

ALGORITMOS E ESTRUTURAS DE DADOS I

Conceitos de bases de dados. Modelos conceituais de informacfdes. Modelos de
dados: relacional, de redes e hierarquicos. Modelo de Dados. Modelagem e Projeto
de Banco de Dados; Sistemas de Gerenciamento de Bancos de Dados (SGBD):
Arquitetura, Seguranca, Integridade, Concorréncia, Recuperacdo apos Falha,
Gerenciamento de Transag¢des. Linguagens de Consulta.

DATE, C. J. Introducéo a sistemas de banco de dados . Rio de Janeiro: Campus,
2004.

ELMASRI, R.; NAVATHE, S. B. Sistemas de banco de dados . Rio de Janeiro: LTC,
2002.

CHEN, P.. Modelagem de dados : a abordagem entidade-relacionamento para
projetos l6gicos. S&o Paulo: Makron Books, 1999.

KORTH, H. F; SILBERSCHATZ, A. Sistema de Banco de Dados . Terceira edicao.
Makron Books. 1999

NAVATHE, Shamkant B; ELMASRI, Ramez E,. Sistemas de Banco de Dados . Séo
Paulo: Pearson Brasil, 2005.

GRAVES, M.. Projeto de Banco de Dados com XML . S&o Paulo: Makron Books,
2003.

MACHADO, F. N. R,. Banco de Dados : Projeto e Implementacéo. S&do Paulo: Erica,
2004.

TEOREY, T. J. Database Modeling & Design The fundamental principl  es. 2. ed.
San Francisco: Morgan Kaufmann Publishers, Inc. 1994.




EMPREENDEDORISMO

O empreendedor e a atividade empreendedora. Necessidade do mercado.
Identificacdo de oportunidades. A afinidade do empreendedor com a natureza
especifica da atividade ou produto. Plano geral para implementacdo de um novo
negoécio. Analise dos recursos (matéria-prima, equipamento, recursos humanos,
capital) a mobilizar, localizar, localizagédo e projeto fisico. Apoios institucionais
disponiveis. Aspectos e formalidades legais na constituicdo da empresa. O
planejamento estratégico do negocio.

BIRLEY, Sue. Dominando os desafios do empreendedor. Séo Paulo: Pearson,
2004.

DORNELAS, José Carlos Assis. Empreendedorismo : Transformando Idéias e
Negocios. Rio de Janeiro: Campus, 2001.

HISRICH, Robert D; PETERS, P. Empreendedorismo. 5. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2004.

CHIAVENATO, I. Carreira e competéncia: gerenciando o seu maior capital. Sdo
Paulo: Saraiva, 2002.

DORNELAS, J. C. Empreendedorismo . Rio de Janeiro: Campus, 2001.

KOTLER, P. Administracdo de Marketing. 10. ed. Rio de Janeiro: Pearson Brasil,
2000.

SCHRAGE, M. Jogando pra valer: como as empresas utilizam simulacdes para
inovar. Trad: Roberto Galman. Rio Janeiro: Campus, 2001.

XAVIER, R. de A. P. Sua carreira: evitando os erros que atrapalham. Sdo Paulo:
STS, 2001.




SISTEMAS DE INFORMACAO

INTRODUCAO A COMPUTACAO

Modelo de um sistema de informacdo. A solucdo isolada e a global. Dados de
entrada e informagbes de saida. Fase de subsistemas. Métodos para escolha de
organizacdo de arquivos e tabelas. O controle dos dados. Seguranca e privacidade.
Documentacdo. Padrbes de programacdo. Controle de consulta e atualizacao.
Estudo de casos.

SHITSUKA, Dorlivete M. Sistemas de Informacédo : Um Enfoque Computacional. Rio
de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2005.

AUDY, Jorge Luis Nicolas; KELLER, Gilberto; ANDRADE, Alexandre. Fundamentos

de Sistemas de Informacao . Editora Bookman, 2005.

O’BRIEN, James A. Sistemas de Informacgao e as Decisbes Gerenciais ha  Erada
Internet . S&o Paulo: Editora Saraiva, 2004.

MARTIN, James. Engenharia de Informac¢des . Rio de Janeiro: Campus, 1991.
GUENGERICH, Steven. Downsizing em Sistemas de Informagcbes . Sao Paulo:
Markon Books do Brasil Ltda., 1993.

OLIVEIRA, Djalma de Pinho Reboucas de. Sistemas de Informacdes Gerenciais
5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1996.

STAIRS, Ralph. Principios de Sistemas de Informacdo : Uma Abordagem
Gerencial. 2.ed. Rio de Janeiro: Ed. LTC, 1998.




OPTATIVA 60H




ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO lll:  ENSINO-

APRENDIZAGEM DE LABORATORIO EM COMPUTACAO |

O componente Estagio Curricular Supervisionado Ill: Ensino-Aprendizagem de
Laboratorio em Computacado | trata trata do espaco do laboratério como um dos
espacos importantes de trabalho ao futuro Licenciado em Computacdo. Neste
sentido propde que as atividades de estdgio a serem desenvolvidas nestes
componentes sejam direcionadas na seguinte modalidade:

Tema Sugerido: Laboratério de Informatica: Alfabetizacdo tecnoldgi ca

Publico Sugerido: Comunidade Escolar.

Distribuicéo sugerida: 30(regéncia)/60(planejamento e documentacgao)

Objetivos: Usar o estdgio como momento de construcdo e articulagdo das
tecnologias computacionais existentes nos espacos da escola, na intencdo de
introducéo e alfabetizacdo das tecnologias computacionais, de forma tal que
possibilite aos interlocutores uma experiéncia de uso.

Apostilas e Textos




PERIODO 7

REDES DE COMPUTADORES

ALGORITMOS E ESTRUTURAS DE DADOS |

Principios e Conceitos da Comunicacdo de Dados. Conceitos de Redes de
Computadores. Tecnologias e Topologias de Redes. Modelo de Referéncia OSI.
Meios de Transmisséo. Protocolos de Acesso ao Meio. Arquitetura Internet (Modelo
TCP/IP) e seus protocolos.

COMER, Douglas. Interligacdo em Redes com TCP/IP . Rio de Janeiro: Campus,
1998. V. 1.

KUROSE, James F.; ROSS, Keith W. Redes de computadores e a Internet: uma
abordagem top-down . 3. ed. Sao Paulo: Editora Pearson, 2006.

TABENBAUM, Andrew S. Redes de Computadores . 4. ed. Rio de Janeiro: Campus,
2003.

BRISA, Tereza Cristina Melo. Arquiteturas de Redes de Computadores
OSI/TCP/IP. Rio de Janeiro: Makron Books, 1994.

COMER, Douglas E. Redes de computadores e Internet . 2. ed. Editora Bookman,
2000.

COMER, Douglas. Interligagdo em Redes com TCP/IP . Rio de Janeiro: Campus,
1998. V.2.

STALLINGS, W. Networking standards : a guide to OSI, ISDN, LAN, and MAN
Standards. AddisonWesley Publishing Company, Inc. 1993.

SOUSA, Lindeberg B. Redes de computadores : dados, voz e imagem. S&o Paulo:
Erica, 2000.

TEIXEIRA, José J. Redes de Computadores : Servi¢cos, Administragdo e Seguranca.
Sao Paulo: Makron Books, 1999.




PROGRAMACAO WEB

LINGUAGEM DE PROGRAMACAO I

Programacdo de sistemas para Web. Sistemas de comércio eletrbnico. Sistemas
fim-a-fim (peer-to-peer). Tendéncias.

DEITEL, Paul J.; DEITEL, Harvey M. Ajax, Rich Internet Applications e
desenvolvimento Web para programadores . New Jersey: Prentice-Hall, 2009.
CRANE, Dave; PASCARELLO, Eric; JAMES, Darren. Ajax em Acao . Sao Paulo:
Prentice-Hall, 2007

BUDD, Andy; MOLL, Cameron; COLISON, Simon. Criando paginas Web com CSS
Sao Paulo: Prentice-Hall, 2007.

BROGDEN, Bill. Desenvolvendo E-Commerce com JAVA, XML e JSP . Sdo Paulo:
Pearson Education do Brasil, 2002.

CONVERSE, Tim. PHP: A Biblia. Rio de Janeiro: Campus, 2003.

MEIRA JUNIOR, Wagner. Sistemas de comércio eletrdbnico : projeto e
desenvolvimento. Rio de Janeiro: Campus, 2002.

ORAM, Andy. Peer-to-Peer: Harnessing the Power of Disruptive Technologies. O
Reilly & Associates, 2001.

ROCHA, Cerli Antonio da. Desenvolvendo Web sites dinamicos : PHP, ASP e JSP.
Rio de Janeiro: Campus, 2003.




LIBRAS 60H

Aspectos linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Histéria das
comunidades surdas, da cultura e das identidades surdas. Ensino basico da
LIBRAS. Politicas linguisticas e educacionais para surdos.

FELIPE, Tanya; MONTEIRO, Myr na. LIBRAS em Contexto: Curso Basico: Livro do
Professor. 7. ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.
PIMENTA, Nelson. Coleg¢do Aprendendo LSB . Rio de Janeiro: Regional Basico,
2000. V.1.

Colecdo Aprendendo LSB . Rio de Janeiro: Regional, 2000. V.2
Intermediario.

. Colegao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, 2001. V. 3 Avancado.

Colecdo Aprendendo LSB . Rio de Janeiro: Regional, 2004. V. 4

Complementacéo

FERNANDES, Eulélia (Org.). Surdez e Bilingliismo . Porto Alegre: Mediacao, 2005.
MOURA, Maria Cecilia de. O surdo, caminhos para uma nova ldentidade . Rio de
Janeiro: Revinter, 2000.

LACERDA, Cristina B.F. de; GOES, Maria Cecilia R. de (Orgs.). Surdez: processos
educativos e subjetividade. Sao Paulo: Lovise, 2000.

QUADROS, Ronice Muller; KARNOPP, Lodenir. Lingua de Sinais Brasileira:
Estudos Lingiisticos. Porto Alegre: Editor a Artmed, 2004.

THOMA, Adriana; LOPES, Maura (Orgs). A invencao da surdez: cultura, alteridade,
identidades e diferenga no campo da educacao. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.




SOCIOLOGIA E EDUCACAO

Educacdo numa perspectiva sociolégica. Relacao individuo e sociedade. Homem,
sociedade, educacdao, cultura, trabalho. A educagdo como processo socializador do
individuo. A educacdo e a construcdo de uma sociedade aberta. A reconstrucéao

social no pensamento pedagdgico. Globalizacdo e exclusdo social. Neoliberalismo
e educacao.

DURKHEIM, E. Educagéo e Sociologia . Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967.

JAMESON, Fredric. Pés-modernismo:  a légica cultural do capitalismo tardio. Sao
Paulo: Atica, 2000.

RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da Educacdo , Sao Paulo: Lamparina, 2007.

ARON, Raymond. As Etapas do Pensamento Sociologico.  S&o Paulo: Martins
Fontes, 2000.BRAVERMAN, H. Trabalho e Capital Monopolista . Rio de Janeiro:
Zahar, 1980.CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. S&o Paulo: Paz e Terra,
2000.

ENGUITA, Mariano. A face oculta da escola . Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
GENTILI, Pablo. (Org). Pedagogia da Exclusdo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.




OPTATIVAII




ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO IV: ENSINO-

APRENDIZAGEM DE LABORATORIO EM COMPUTACAO I

Os componente Estagio Curricular Supervisionado 1V: Ensino-Aprendizagem de
Laboratorio em Computacéo Il trata do espacgo do laboratério como um dos espacos
importantes de trabalho ao futuro Licenciado em Computacdo. Neste sentido propde
gue as atividades de estagio a serem desenvolvidas neste componente seja
direcionada na seguinte modalidades:

Tema Sugerido: Laboratério de Informatica: Series Inicias e Ensino
Fundamental Articulagdo e aplicacdo de Tecnologias Computacionais no
processo de Ensino/aprendizado nas diversas areas d e saber.

Publico Sugerido: estudantes das séries iniciais e/ou ensino fundamental.
Distribuicéo sugerida: 30(regéncia)/60(planejamento e documentacgao)

Objetivos: Aproximar o estudante da LCO com criangas das séries iniciais e/ou
ensino fundamental. Neste sentido, o estudante tem a oportunidade de pesquisar e
trabalhar aplicagbes computacionais ao publico jovem (na especificidade de séries
iniciais e ensino fundamental).

Apostilas e Textos




PERIODO VIII

SISTEMAS INTELIGENTES

ALGORITMOS E ESTRUTURAS DE DADOS i

Estudo dos conceitos, modelos, métodos, técnicas e aplicacbes das subareas e
disciplinas afins da Inteligéncia Artificial, com uma abordagem para Sistemas de
Informacado, dando enfoque a representacdo de conhecimento, sistemas baseados
em conhecimento, sistemas especialistas, agentes, sistemas multiagentes e tutores
inteligentes, tendo como abordagem final a utilizacdo das aplicacdes de IA em
Sistemas de Informagé&o Educativos.

BITTENCOURT, Guilherme. Inteligéncia Artificial — Ferramentas e Teorias. 2. ed.
Florianopolis : Editora da UFSC, 2001.

REZENDE, S. O. (Org.). Sistemas Inteligentes: Fundamentos e Aplicacdes . Séo
Paulo: Editora Manole Ltda, 2003.

RICH, Elaine; KNIGHT, Kevin: Inteligéncia Artificial . 2. ed. S&o Paulo: Makron
Books, 1994.

BARRETO, J. M. Inteligéncia artificial . Floriandpolis: Editora UFSC, 2001.
FERNANDES, Anita Maria da Rocha. Inteligéncia Artificial : Nocdes Gerais.
Floriandpolis: Editora Visual Books, 2003.

Mitchell, T. Learning Machine . Sdo Paulo: Ed. McGraw, 1997.

RUSSEL, Stuart; NORVIG, Peter: Inteligéncia Artificial . S&o Paulo: Editora
Campus, 2004.

RABUSKE, Renato. Inteligéncia Artificial . Florianopolis, Editora UFSC, 1995.




OPTATIVA Il




OPTATIVA IV




ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO V: ORIENTACAO DE
TCC

Orientacdo da construcdo do Projeto de Trabalho de Conclusdo do Curso.
Metodologia da Sistematizacéo escrita da experiéncia de formacéo docente.

Bibliografia especifica a partir da experiéncia singular dos estudantes e professores.
As indicacdes estdo sob a responsabilidade dos professores orientadores dos TCCs.




ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO VI: SEMINARIO DE

DOCENCIA

Socializacdo e analise da experiéncia na docéncia a partir da organizacdo de
Encontro Regional de Educacéo e Informatica.

Apostilas e Textos




13.2 Ementas dos Componentes Curriculares Optativos

FISICA APLICADA A COMPUTACAO

Forca. Inércia e movimento. Principios de conservagdo: energia, momento linear e
momento angular. Carga, campo e potencial elétricos. Dielétricos, condutores e
semicondutores. Capacitores, resistores, corrente continua. Oscilagdes em circuitos
elétricos. Equacbes de Maxwell e propagacdes de ondas eletromagnéticas. Guias de

ondas.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica 1 :
Mecanica. 8.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2009.

. Fundamentos de Fisica 3 : eletromagnetismo. 8.ed. Rio de Janeiro: LTC,
2009.
NICOLAU, G. F; PENTEADO, C. M.; TOLEDO SOARES, P. A. Fisica: ciéncia e
tecnologia — volume Unico. S&o Paulo: Moderna, 2002.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; KRANER, Kenneth. Fisica 1. 5.ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2003.

_ . Fisica 3. 5.ed. S&o Paulo: Rio de Janeiro, 2004.
MAXIMO, Anténio; ALVARENGA, Beatriz. Fisica: volume Unico. Sdo Paulo: Scipione,
2007.
YOUNG, Hugh; FREEDMAN, Roger. Fisica 1: Mecamica. 12.ed. Sédo Paulo: Addison

Wesley, 2008.
. Fisica 3: eletromagnetismo. 12.ed. Sdo Paulo: Addson, 2008.




TECNOLOGIA E MEIO AMBIENTE

Meio ambiente. Sociedade humana e a natureza. Ecossistemas. Desenvolvimento
Econdmico. Desenvolvimento Humano. Desenvolvimento sustentavel.
Desenvolvimento Humano Sustentavel. Economia solidaria. Responsabilidade
socioambiental. Recursos naturais, minerais e energéticos. Politica ambiental.
Gestdo ambiental. Padrbes tecnolégicos e Meio ambiente: acidentes, licdes e
solugoes.

ALMEIDA, J. R. Gestao ambiental para o desenvolvimento sustentavel. Rio de
Janeiro: Thex, 2006. 566p.

ODUM, Eugene P. BARRET, Gary W. Fundamentos de Ecologia. 5.ed. Sdo Paulo:
Thomson Learning, 2007. 612p.

GOLDEMBERG, José; LUCON, Oswaldo. Energia, meio ambiente e
desenvolvimento . 3.ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2008.

SEIFFERT, Mari Elizabete Bernadini. Gestdo ambiental : instrumentos, esferas de
acao e educacao ambiental. Sdo Paulo: Atlas, 2007. 310p.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Consumo sustentavel: manual de
educacao . Brasilia: MMA/IDEC 2002. 144p.

BURNIE, David; Fique por dentro da ecologia . Sao Paulo: Cosac & Naify Edicoes,
2001. 192p.

DIAS, G. F. Educacdo ambiental: principios e praticas . 8.ed. Sdo Paulo: Gaia,
2003. 550p.

DIAS, Reinaldo. Gestdo ambiental : responsabilidade social e sustentabilidade. 1
ed., 3 reimpressdo. Sao Paulo: Atlas, 2008. 196p.




ANALISE DE ALGORITMOS

Analise de Algoritmos: Notacéo O e Analise Assintotica. Estruturas de Dados: Listas,
Arvores e Grafos. Pesquisa de Dados. NP-Completude. Projeto: desenvolvimento de
programa com estruturas de dados avancgadas.

CORMEN, Thomas H. et al. Algoritmos: teoria e pratica . 2. ed. Rio Janeiro: Editora
Campus, 2002.

TOSCANI, L. V.; VELOSO, P. A. Complexidade de algoritmos . UFRGS: Bookman,
2008. (Colecao Livros Didaticos, 13).

ZIVIANI, N. Projeto de algoritmos com implementagbes em Java . S&o Paulo:
Thompson Pioneira, 2006.

BRASSARD, G; BRATLEY, P. Fundamentals of Algorithmics . Englewood Cliffs:
Prentice-Hall, 1998.

BOAVENTURA-NETTO, Paulo O. Grafos: teoria, modelos, algoritmos. Sado Paulo:
Editora Edgard Blucher Ltda, 2003.

CAMPELLO, Ruy Eduardo; MACULAN, Nelson. Algoritmos e Heuristicas . Nitéroi:
EDUFF, 1994.

SZWARCFITER, Jayme Luis; MARKENZON Lilian. Estruturas de Dados e Seus
Algoritmos . 2.ed. rev. Rio de Janeiro: LTC, 1994.

WEISS, Mark A. Algorithms, Data Structures, and Problem Solving wi th
C++.Redwood City: Editora AddisonWesley, 1996.




ARQUITETURA DE SOFTWARE

Introducdo a arquitetura de software - origens, principios, conceitos e escopo.
Elementos basicos de uma arquitetura de software. Estilos arquiteturais. Visfes
Arquiteturais. Padrdes de Design. Arquiteturas especificas de dominio e
Frameworks. Propostas de padronizagdo de modelagem: UML, MDA. Linguagens de
descricdo de arquitetura (ADL) e ferramentas. Componentes de software.
Desenvolvimento baseado em Componentes. Tecnologias de infra-estrutura para
arquiteturas baseadas em componentes.

FRANKEL, D. Model driven architecture : applying MDA to enterprise computing.
Haboken: John Wiley & Sons, 2003.

CLEMENTS, P.; KAZMAN, R.; KLEIN, M. Evaluating software architectures
methods and case studies. Boston: Addison-Wesley, 2001.

BUSHMANN, F. et al. M. Pattern-oriented software architecture . Haboken: Jon
Wiley & Sons, 2001.

BASS, L.; CLEMENTS, P.; KAZMAN, R. Software architecture in practice . New
Jersey: Prentice-Hall, 1998.

BOOCH, G.; JACOBSON, |.; RUMBAUGH, J. UML: Guia do Usuario . 2. ed. Rio de
Janeiro: Campus, 2006.

HOFMEISTER, C.; NORD, R.; SONI, D. Applied software architecture . Boston:
Addison-Wesley, 2000.

LARMAN, C. Utilizando UML e padrdes : um guia para a analise e projeto
orientados a objetos. 3. ed. Porto Alegre: Editora Bookman, 2007.

SHAW, M.; GARLAN, D. Software architecture : perspectives on an emerging
discipline. New Jersey: Prentice-Hall, 1996.




BANCO DE DADOS AVANCADOS

Banco de dados orientado a objetos. Banco de dados objeto-relacional. Banco de
dados e a web (modelos de dados semi-estruturados, linguagens de consulta para
dados semi-estruturados). Banco de dados e XML (conceitos de XML, linguagens
para definicho de esquemas XML, linguagens de consulta para XML, sistemas
gerenciadores de banco de dados para XML). Integracdo de dados (abordagens,
arquiteturas e sistemas para integracdo de dados, integracdo de esquemas,
reformulacéo e otimizacédo de consultas).

DATE, C. J. Introducéo a sistemas de banco de dados . Rio de Janeiro: Campus,
2004.

NAVATHE, Shamkant B; ELMASRI, Ramez E,. Sistemas de Banco de Dados . Sao
Paulo: Pearson Brasil, 2005.

SILBERSCHATZ, A.; KORTH, H. F.; SUDARSHAN, S. Sistema de banco de dados .
2. ed. Sao Paulo: Makron Books, 1999.

CHEN, Peter. Modelagem de dados : a abordagem entidade-relacionamento para
projetos l6gicos. S&o Paulo: Makron, 1999.

KORTH, H. F; SILBERSCHATZ, A. Sistema de Banco de Dados . 3.ed. Sdo Paulo:
Makron Books, 1999

GRAVES, M. Projeto de Banco de Dados com XML . Sdo Paulo: Makron Books,
2003.

MACHADO, F. N. R,. Banco de Dados - Projeto e Implementacdo. S&do Paulo:
Erica, 2004.

ELMASRI; RAMEZ e NAVATHE. Sistemas de banco de dados . Rio de Janeiro:
LTC, 2002.




COMPILADORES

Introducdo a compilacdo. Fases da compilacdo. Gramaéticas, linguagens e
autdbmatos. Linguagens regulares e livres de contexto. Ambiglidade. Rela¢des sobre
gramaticas. Andlise sintatica ascendente e descendente. Analise Iéxica. Lex e Yacc.
Tabelas de simbolos. Andlise seméantica e geragdo de codigo para uma maquina
virtual. Introducéo a otimizacao de codigo.

AHO, Alfred et al. Compiladores :- principios, técnicas e ferramentas. 2. ed. Rio de
Janeiro: Prentice-Hall, 2008.

LOUDEN, Kenneth C. Compiladores: principios e praticas . Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2004.

PRICE, Ana Maria de Alencar; TOSCANI, Sim&o Sirineo. Implementacdo de
linguagens de programacao : compiladores. 3. ed. S&o Paulo: Bookman, 2008.
V.3.

LEVINE, J. R. et al. Lex & Yacc . Cambridge: O'Reilly, 1998.

GRUNE, D.; BAL, H.; LANGENDOEN, K. Projeto moderno de compiladores
Implementagao e Aplicagdes. Rio de Janeiro: Editora Campus, 2001.

CRESPO, Rui Gustavo. Processadores de Linguagens, da concepcdo a
implementacgéo. Lisboa: IST Press, 1998.

MENEZES, Paulo Blauth. Linguagens formais e autbmatos . Instituto de
Informéatica da UFRGS. 3.ed. Porto Alegre: Editora Sagra-Luzzato, 2000. (Série
Livros Didaticos).

SETZER, Valdemar W.; MELO, Inés S.H. de. A Constru¢do de um Compilador . Rio
de Janeiro: Campus, 1986.




COMPUTACAO GRAFICA

Transformacdes geométricas em duas e trés dimensdes: coordenadas homogéneas
e matrizes de transformacédo. Transformacao entre sistemas de coordenadas 2D e
recorte. Transformacdes de projecdo paralela e perspectiva. Camera virtual.
Transformacdo entre sistemas de coordenadas 3D. Definicdo de objetos e cenas
tridimensionais: modelos poliedrais e malhas de poligonos. O processo de
renderizacdo: fontes de luz, remocédo de linhas e superficies ocultas, modelos de
tonalizacédo (shading). Aplicacdo de texturas. O problema do serrilhado (aliasing) e
Técnicas de Anti-Serrilhado (antialiasing).

AZEVEDO, Eduardo; CONCI, Aura. Computacdo gréafica : teoria e pratica. Rio de
Janeiro: Campus, 2003.

GOMES, Jonas; VELHO, Luiz. Computacao grafica . Rio de Janeiro: IMPA, Rio de
Janeiro.

COHEN Marcelo; MANSSOUR, Isabel H. OpenGL: uma abordagem prética e
objetiva. Sdo Paulo: Novatec, 2006.

WATT, Alan. 3D computer graphics . Boston: Addison-Wesley, 2000.

HEARN, Donald; BAKER, Pauline. Computer graphics : C version. New Jersey:
Prentice-Hall, 1997.

FOLEY, J. et al. Computer graphics : principles and practice. Boston: Addison-
Wesley, 1997.

FRANCIS, S. JR, Hill. Computer graphics using Open GL . 2. ed. New Jersey:
Prentice Hall, 2001.

FOLEY, J.D. et al. Computer Graphics : Principles and Practice in C (2nd Edition).
Boston: AddisonWesley, 1995.




COMPUTACAO MOVEL

Introducdo a Tecnologias Sem Fio — breve historico, motivacdes, fundamentos e
problemas, cenarios de aplicacdes. Padrbes para redes sem fio. Redes de Sensores
sem Fio — visdo geral, arquitetura, aplicacdes e protocolos. Qualidade de servico em
redes sem fio. Seguranca em redes sem fio. Redes moveis adhoc (MANETS).

COMER, Douglas. Interligacdo em Redes com TCP/IP . Rio de Janeiro: Campus,
1998. V.1.

KUROSE, James F.; ROSS, Keith W. Redes de computadores e a Internet : uma
abordagem top-down. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Pearson, 2006.

TABENBAUM, Andrew S. Redes de Computadores. 4. ed. Rio de Janeiro: Editora
Campus, 2003.

ENGST, Adam; FLEISHMAN, Glenn. Kit do Iniciante em Redes sem Fio . 2. ed.
Sao Paulo: Editora Pearson, 2005.

SANCHES, Carlos Alberto. Projetando Redes WLAN : Conceitos e Préticas. Sdo
Paulo: Editora Erica, 2005.

STALLINGS, William. Wireless Communications & Networks . New Jersey:
Prentice Hall, 2004.

SCHILLER, J. Mobile Communications . Boston: AddisonWesley, 2000.
NICOPOLITIDIS, P. et al. Wireless Networks . Haboken: John Wiley & Sons, 2003.




INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Introdugcdo a inteligéncia artificial. Linguagens de programacé@o para inteligéncia
artificial. Representacdo do conhecimento. Sistemas de producdo. Estratégias de
busca. Algoritmo A*. Sistemas de deducdo baseados em logica. Logica fuzzy.
Aprendizado de maquina. Aprendizado indutivo. Arvores de decisdo, Redes neurais
e algoritmos genéticos. Sistemas especialistas. Agentes inteligentes.

BITTENCOURT, Guilherme. Inteligéncia Artificial : Ferramentas e Teorias. 2. ed.
Florianopolis : Editora da UFSC, 2001.

Rezende, S. O. (Org.). Sistemas Inteligentes : Fundamentos e Aplicacdes. Sao
Paulo: Editora Manole Ltda, 2003.

RUSSEL, Stuart; NORVIG, Peter: Inteligéncia Artificial . Sao Paulo: Editora
Campus, 2004.

KASABOV, N.S. Foundation of Neural Networks, Fuzzy Systems and Kn  owledge
Engineering . Cambridge: MIT Press, 1996.

MITCHELL, T. Machine Learning . New York: Ed. McGraw-Hill, 1997.

RICH, Elaine; KNIGHT, Kevin. Inteligéncia Artificial . 2. ed. Sdo Paulo: Makron
Books, 1994.

WINSTON, Patrick Henry. Artificial Intelligence . 3. ed. Boston: Addison-Wesley,
1992.

TURBAN, E. Expert Systems and Applied Atrtificial Intelligence . London:
MacMillan, 1993.




INTERACAO HOMEM-COMPUTADOR

Introducao a Interacdo Humano-Computador (IHC). Aspectos cognitivos. Ergonomia
de Interfaces. Comunicacdo humano-computador. Projeto e Avaliacao de Interfaces.
Definindo e avaliando usabilidade. Interfaces Web. Perspectivas de IHC. O
componente trabalha como possibilitador de analise e experimentacdo do uso de
softwares em atividades diversas, vinculada a usabilidade dele como objeto
possibilitador de producdo de conhecimento, torna-se portanto espago de
aprendizado e pratica docente, ja que exercita esta na aplicacdo do objeto.

SEARS .Andrew, JACKO, sand (Ed.). Handbook for Human Computer Interaction.

2 ed. CRC Press, 2007.

RASKIN, Jef. The humane interface . New directions for designing interactive
systems. Addison-Wesley, Boston 2000.

DIX, Alan, FINLAY, Janet, ABOWD, Gregory, BEALE, Beale. Human—Computer
Interaction . 3 ed. Prentice Hall, 2003.

SHARP, Helen, ROGERS, Yvonne, PREECE, Jenny. Interaction Design : Beyond
Human—Computer Interaction. 2 ed. John Wiley & Sons Ltd., 2007

SHNEIDERMAN, Ben, PLAISANT, Catherine. Designing the User Interface
Strategies for Effective Human—Computer Interaction. 4 ed. Addison Wesley, 2004.
NIELSEN, Jakob, LORANGER, Hoa. Usabilidade na Web . Editora Campus-
Elsevier, 2007.

NILSEN, Jakon . Usability Engeneering . Academic Press.

GHAOUI, Claud. Encyclopedia Of Human Computer Interaction




REDES DE COMPUTADORES AVANCADAS

Introducdo. Redes de acesso banda larga: xDSL, cable modem, broadband wireless,
Ethernet-in-the-First Mile. Redes SDH/Sonet. Redes ATM. 10Gigabit Ethernet
(10GbE), etc. Redes WDM, arquiteturas e protocolos de redes opticas (OTN/ASON,
GMPLS, OIF), problema RWA, protecdo e restauracédo, Optical Packet Switching
(OPS) e Optical Burst Switching (OBS). Qualidade de Servico.

KUROSE, James F.; ROSS, Keith W. Redes de computadores e a Internet : uma
abordagem top-down. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Pearson, 2006.

SANCHES, Carlos Alberto. Projetando Redes WLAN : Conceitos e Préticas. Sdo
Paulo: Editora Erica, 2005

TABENBAUM, Andrew S. Redes de Computadores . 4. ed. Rio de Janeiro: Editora
Campus, 2003.

STALLINGS, William. High-Speed Networks and Internets : Performance and
Quality of Service. 2. ed. New Jersey: Prentice Hall, 2002

COMER, Douglas E. Redes de computadores e Internet . 2. ed. Porto Alegre:
Editora Bookman, 2000.

COMER, Douglas. Interligacdo em Redes com TCP/IP . Rio de Janeiro: Campus,
1998. V.1.

COMER, Douglas. Interligacdo em Redes com TCP/IP. Rio de Janeiro: Campus,
1998. V. 2.

ROBERTS, Jim; CROWCROFT, Jon. Quality of Future Internet Services . v. 2856.
Springer-Verlag, 2003




PORTUGUES INSTRUMENTAL

Semidtica geral: linguagem e sua estrutura, linguagem verbal e linguagem
computacional. Teoria da comunicacdo: fun¢des de linguagem nos textos técnicos.
Vocabulario: os niveis do significado em sistemas de informacdo, o vocabulario
computacional traduzido, neologismo (inglés e dicionarizacdo atual), os dicionarios
de informatica. Textos: niveis de leitura, tipologia textual, producdo de textos
cientificos em sistemas de informacdao.

BLIKSTEIN, Izidoro. Técnica de comunicacg&o escrita . 82 ed. S&o Paulo: Atica,
1990.

CAMARA JR., Joaquim Mattoso. Manual de expressao oral e escrita . 92 ed.
Petrépolis: Vozes, 1986.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda (et al.). Novo dicionario Aurélio da lingua
portuguesa . 22 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

GARCIA, Othon Moacyr. Comunicag¢ao em prosa moderna . 122 ed. Rio de Janeiro:
Fundacéao Getuli Vargas, 1985.

INFANTE, Ulisses. Do texto ao texto: curso pratico de leitura e reda¢  ao. Séo
Paulo: Spicione, 1991.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina. Metodologia do Trabalho cientifico
Séo Paulo: Atlas, 1987.

LIMA, Carlos Henrique da Rocha e BARBADINHO NETO. Manual de redagao . 32
ed. Rio de Janeiro: FENAME, 1982.

MARTINS, Dileta e ZILBERKNOP, Lubia. Portugués instrumental . Porto Alegre:
Prodil, 1979.




INGLES INSTRUMENTAL

A disciplina visa ao exercicio da capacidade de observacao, reflexao e critica de
textos de interesse geral que permita um melhor desenvolvimento da habilidade de
leitura. Curso de inglés instrumental, com énfase na leitura e compreenséao de textos
de interesse das areas de estudo dos alunos.

SILVA, Jodo Antenor de C., GARRIDO, Maria Lina, BARRETO, Tania Pedrosa.
Inglés Instrumental: Leitura e Compreenséo de Texto  s. Salvador: Centro Editorial
e Didético, UFBA. 1994.

OLIVEIRA, S. Reading Strategies for Computing . Brasilia. Editora UnB. 1998
SOUZA, Adriana Grade Fiori et al.Leitura em Lingua Inglesa : uma abordagem
instrumental . Sao Paulo: Disal. 2005

HARDISTY, D., WINDEATT, S. CALL. Resource Books for Teachers . Oxford
English. 1994.

MCKAY, S.Lee. Teaching English as an International Language . Oxford. 2002.
WINDEATT, S., HARDISTY, D., EASTMENT, D. The Internet . Oxford. 2000.
MUNHOZ, Rosangela. Inglés Instrumental : estratégias de leitura . Modulo 1. Séao
Paulo: Textonovo. 2000.

GALANTE, Terezinha Prado. Inglés basico para informatica . 32 ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1992.




EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO

Relacbes entre educacdo e movimentos sociais. Dimensdo educativa nos
movimentos sociais. Propostas educativas dos movimentos sociais. O papel dos
movimentos sociais na articulagcdo da educacao ndo formal com o sistema formal de
ensino.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido . 43. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
GADOTTI, Moacir. Padagogia da Terra. 4.ed. Sdo Paulo: Petropolis, 2000. (Série
Brasil cidadéo).
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Universidade de Lisboa, 2007.
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THERRIEN, Jacques; DAMASCENO, Maria Nobre (Orgs.). Educagao e escola no
campo. Campinas: Papirus, 1993.




EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL

Historia e politica da educacao de adultos no Brasil. Concepc¢des sobre educacéo de
adultos e educacdo popular: préticas educativas e ideologias subjacentes. A
apropriagdo do conhecimento como entendimento da realidade e condicdo da

cidadania.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (Orgs.). Educacdo de jovens e adultos : teoria
proposta. 2.ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.
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Janeiro: DP&A, 2004.

BRANDAO, Carlos R. O que é o Método Paulo Freire . S&o Paulo: Cortez, 1989.
FERNANDES, Dorgival Gongalves. Alfabetizacdo de jovens e adultos : pontos
criticos e desafios. Porto Alegre: Mediacéao, 2002.
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CURRICULO NA EDUCACAO BASICA

Discussdo tedrico-metodolégica sobre a origem e o0 desenvolvimento das
tendéncias e propostas historicamente demarcadas sobre o curriculo. Enfoques do
curriculo (disciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar) no processo de ensino-
aprendizagem e as competéncias/habilidades. Propostas pedagdgico-curriculares
para a educacdo basica no ambito da politica educacional brasileira.

SILVA, T. Tadeu. Documentos de Identidade: uma introdugcdo as teorias de
curriculo: Belo Horizonte: Autentica, 2000.

SANTOME, J. Torres. Globalizac&o e Interdisciplinaridade : o curriculo integrado.
Porto Alegre, Artes Médicas; 1998.
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Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais . Brasilia, 1997.
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2001,
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ensino ou uma andlise pratica? In: . Compreender e Transformar o
Ensino : Porto Alegre, Artmed, 2000.




PROJETO DE PESQUISA

Andlise e elaboracao de anteprojeto de pesquisa. Elaboracdo de instrumentos de
pesquisa. Aplicagdo experimental de instrumentos de pesquisa.

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola. O que é, como se faz. 18 ed. Sédo Paulo:
Loyola, 2002.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa . 4.ed. S&o Paulo: Atlas,
2002.
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4. ed. Séo Paulo: Cortez, 1997.
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Atlas, 1999.
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SALOMON. D. V. Como fazer uma Monografia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.




14 FORMA DE ACESSO AO CURSO

Os Projetos de Licenciatura da UFERSA surgem a partir do Plano de Acgoes
Articuladas (PAR), que tem como uma das ac¢Oes previstas a Formacgao de
Professores através de projetos especiais de formacdo. O objetivo central neste
contexto € a qualificacdo de professores em areas em que ha caréncia de
profissionais habilitados para a docéncia.

A Secretaria Estadual de Educagédo do RN (SEEC) assumiu a tarefa de
coordenar o Férum Estadual de Educacéo, férum este que congrega uma equipe da
Secretaria e representantes das universidades publicas do estado do Rio Grande do
Norte. Os projetos de Licenciaturas, suas modalidades e as areas de formacao a
serem priorizadas foram definidos apds um longo periodo de discussdes que
culminaram na elaboragdo do PAR do estado do RN. A Secretaria Estadual de
Educacdo possui, neste sentido, as informacdes necessarias para a identificacao
dos professores que participardo dos cursos de Licenciatura propostos e, no caso
especifico deste curso de formacdo, aqueles que fardo a Licenciatura em
Computagéo na modalidade Educacao a Distancia.

O curso de Licenciatura em Computacdo da UFERSA esta integrado neste
processo e seus estudantes serdo prioritariamente professores ja inseridos nos
sistemas de ensino (Municipal e Estadual). A forma de ingresso proposta para 0s
estudantes serd a indicacdo pelo sistema estadual de ensino, seguida de um
processo de producédo escrita elaborado por equipe de professores da Universidade,
producado esta que tem como objetivo mapear os conhecimentos dos estudantes nos
campos da linguagem, da experiéncia légicomatematica e da area especifica de
formacao de professores proposta neste curso (Computacao).

A Proposta de Formacdo na Modalidade a Distancia compreende uma
articulacdo com o sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). A UFERSA esta
integrada neste sistema que participa igualmente do esfor¢go nacional pela formacao
de professores na area de Computacao. A universidade oferece 35 vagas no modelo



EAD e, em uma primeira instancia, busca-se contemplar professores das redes
publicas de ensino ainda ndo habilitados na &rea. Os professores inscrevem-se na
Plataforma Freire, as secretarias de Educacdo do Estado do RN e dos Municipios
validam inscricdes e, em um segundo momento, podemos atender 25 estudantes
por Polo, abrindo a possibilidade de, no caso de sobra de vagas de professores
validados na Plataforma, contemplar uma demanda social, estudantes e
profissionais da comunidade que tem o ensino médio e que desejem fazer uma
formacdo de Licenciatura em Computacao.

As universidades realizam discuss6es com o Férum, com os Polos e com a
Coordenacéo de Articulacdo Académica da CAPES/UAB para, como resultados
deste processo de conversacao, definir em quais Polos pode ofertar o curso. A
UFERSA traz uma experiéncia mais direta nos Polos de Grossos, Caraubas, Natal e
Parnamirim, entretanto temos o conhecimento de que esta area de formacdo é
bastante solicitada nas comunidades educativas, devido a auséncia de profissionais

gue renam o0s saberes e conhecimentos presentes nesta proposta de formacéao.



15 SISTEMA DE AVALIACAO DO PROJETO DE CURSO

15.1 Avaliacéo do Projeto do Curso no ambito do SI  NAES

Os cursos de Licenciatura da UFERSA desenvolvem processos avaliativos
gue se inserem no Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacédo Superior (SINAES),
sistema este instituido pelo MEC no ano de 2004. O SINAES tem como objetivo
assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicbes de educacdo superior
(publicas e privadas), dos cursos de graduagdo e do desempenho académico de
seus estudantes.

A avaliacdo dos cursos de graduacéo visa identificar as condi¢cdes de ensino
oferecidas aos estudantes, em especial as relativas ao perfil do corpo docente, as
instalacdes fisicas e a organizacao didatico-pedagdgica.

Em relacdo a avaliagdo do desempenho dos estudantes dos cursos de
graduacdo, essa € realizada por meio da aplicacdo do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), que consiste em um instrumento de
avaliacado que integra o SINAES e, tem como objetivo acompanhar o processo de
aprendizagem e o rendimento dos alunos dos cursos de graduagéo em relacdo aos
conteudos programaticos, as habilidades e competéncias desenvolvidas.

De acordo com a Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, Art. 5°, § 5° o
ENADE é componente curricular obrigatorio dos cursos de graduagéo. Por isso, 0s
estudantes selecionados pelo INEP para participarem do ENADE deverao
comparecer e realizar, obrigatoriamente o Exame, como condicdo indispensavel para
sua colacéo de grau e emissao de histérico escolar.

Séao avaliados pelo Exame todos os alunos do primeiro ano do curso, como
Ingressantes, e do ultimo ano do curso, como Concluintes. Ingressantes sdo todos
agueles que, até uma determinada data estipulada a cada ano pelo Instituto

Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), tiverem concluido entre



7% e 22% da carga horaria minima do curriculo do curso. Ja os concluintes, sao
todos os estudantes que integralizaram pelo menos 80% da carga horaria minima do
curriculo do respectivo curso, até uma determinada data estipulada pelo INEP a
cada ano, ou ainda, os que tenham condi¢cdes académicas de conclusdo do curso
durante o referido ano letivo.

A UFERSA, por meio da Pro-Reitoria de Graduagéo, realiza a inscri¢do junto
ao INEP, de todos os alunos habilitados a participar do ENADE (Ingressantes e
Concluintes).

Importante destacarmos que o Ministério da Educacgéo alterou a forma de
avaliar os cursos de graduacdo e divulgou a Portaria Normativa n° 4, de 05 de
agosto de 2008, publicada no DOU em 07 de agosto de 2008, instituindo o Conceito
Preliminar de Curso (CPC) .

Estes conceitos variam de 1 a 5. Entretanto, considera-se Conceito
Preliminar satisfatorio o igual ou superior a trés. O CPC é calculado com base em
informacdes de cada curso e das notas do ENADE. Os cursos que obtiverem no
CPC conceitos de 3 a 5, terdo sua Portaria de Renovacdo de Reconhecimento
automaticamente publicada no Diério Oficial da Unido. Cursos com conceito igual
ou superior a 3 sao aqueles que atendem plenamente aos critérios de qualidade
para funcionarem. Considera-se conceito preliminar satisfatorio e ficam dispensados
de avaliagdo in loco nos processos de renovacdo de reconhecimento. Os cursos que
obtiverem conceitos 1 e 2, obrigatoriamente terdo que passar pela avaliacdo in loco
para terem seu Reconhecimento Renovado.

A divulgagéo do CPC iniciou com os cursos que fizeram o ENADE em 2007.
Logo, os Cursos de Licenciatura da UFERSA patrticipardo desta modalidade de

avaliacao.

15.2 Avaliacdo do Projeto de Curso no ambito do Co legiado do Curso de

Licenciatura em Computacao

O acompanhamento e a avaliagdo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Computacdo na modalidade Educacdo a Distancia serédo feitos
permanentemente pelo Colegiado do Curso na busca de reconstrucédo das praticas e
modalidades de trabalho que compdem o projeto. Cabe ao colegiado garantir o

crescimento e a qualificacdo do processo de formacédo para a docéncia na educacgéo



bésica na area de Computacdo através de encontros permanentes de discusséo e
trabalho que envolvem a dindmica de desenvolvimento do Curso — desenvolvimento
dos moddulos de formacédo, qualificacdo crescente das Praticas de Ensino e dos
Estagios Supervisionados e a reconstrucdo das propostas de Atividades
Complementares que, na UFERSA, envolvem experiéncias académico-cientifico-
culturais oferecidas e indicadas para os estudantes ampliarem seu campo de
formacdo.

A avaliacdo do Curso consiste numa sistematica que envolve trés

dimensdes:

* A Pro-Reitoria de Graduagdo e o Colegiado de Curso organizam e
implementam processos de avaliagdo da pratica docente, processos estes
gue envolvem a participacdo de todos os estudantes e professores na
identificacdo e analise da qualidade do trabalho. A CPA (Comissao
Permanente de Avaliacdo) produz instrumentos que séo disponibilizados
no sistema da UFERSA e os resultados das avaliagbes permitem o
planejamento de ac¢des futuras com vistas a permanente qualificagcdo do
trabalho de formacéo universitaria;

» A CPA (Comissdo Permanente de Avaliacdo) realiza diagnostico das
condicdes das instalacdes fisicas, equipamentos, acervos e qualidade dos
espacos de trabalho da universidade e encaminha aos 06rgaos
competentes as solicitacdes quando necessarias mudancas, adaptacdes
gue se colocam como necessarias no desenvolvimento das atividades de
ensino;

* O Conselho de Curso organiza espagos de discusséo e
acompanhamento da qualificacdo didatico-pedagogica dos docentes
através de levantamentos semestrais que permitem observar a producao
dos professores e o investimento realizado no sentido da socializacdo de
pesquisas em diferentes espacos da comunidade.

* O Ndcleo Docente Estruturante € composto por professores com
gualificacdo nas areas que compde o projeto de formacdo e contribui na
analise, acompanhamento, encaminhando proposicbes ao Conselho de
Curso, incluindo aqui a revisdo do Projeto Pedagoégico do Curso.



Integram o Conselho de Curso professores do Curso adscritos ao
Departamento onde o Curso se insere, uma representagcédo de professores de outros
Departamentos que participam do trabalho no curso e representantes dos
estudantes. O Nucleo Docente Estruturante € composto por professores das areas
gue integram o curso, considerando aqui em termos percentuais, as diretrizes da
area. A UFERSA aprovou resolucdo especifica para orientar esta dimensédo que se
refere a gestdo do curso na universidade (Resolucdo CONSEPE/UFERSA N°
008/2010, de 21 de outubro de 2010).

15.3 Sistema de avaliagéo do processo ensino-apren  dizagem

15.3.1 Do Processo de Ensino e da Aprendizagem dos Alunos — Avaliacdo de

Aprendizagem em EAD

O processo de avaliagcdo é compreendido neste PPC como um processo de
acompanhamento do aluno em seu aprendizado. Muito mais que um método de
aferir resultados, ele sera desencadeado em varios momentos e ndo apenas ao final
do periodo, e servira para corregées de rumos quanto ao momento e a adequacao
dos materiais fornecidos, ao desempenho da tutoria e das orientagdes académicas,
e quanto a necessidade ou ndo de materiais de reforco. Serd uma avaliacdo
processual, com vistas ao objetivo final que € o aprendizado do conteudo por parte

dos alunos.

15.3.2 Descricado da Avaliacdo da Aprendizagem na Especificidade da Educacéo a

Distancia

O sistema de apoio a aprendizagem visa oferecer suporte necessario a
orientacdo e motivacao ao estudo, ao apoio psicossocial, ao incentivo a pesquisa, ao
esclarecimento de duvidas, ao estabelecimento de uma rede de interacdes

permanentes entre os atores desse processo - o0 aluno, o professor e o tutor.

15.3.3 Compde o Sistema de Apoio a Aprendizagem:



» Guias de orientacao de estudo; especificamente construido para essa
modalidade de ensino;

» Orientagao de estudos auxiliares na leitura dos textos;

* Material didatico impresso e digital, atendendo as especificidades da
modalidade de educagéo a distancia,

* Acompanhamento sistematico do processo de aprendizagem dos alunos no
ambiente virtual;

* Instrumentos de avaliagdo da aprendizagem;

« Biblioteca digital.

A mediacao pedagdgica se efetiva por intermédio dos materiais didaticos,
dos meios de comunicagéo disponibilizada, do ambiente virtual e das orientacdes
pedagogicas. Além de auxiliar na aprendizagem do aluno, o sistema de apoio a
aprendizagem proporciona também recursos para facilitar a acdo do professor no
desempenho de suas multiplas tarefas.O Curso na Modalidade EAD interage com as
orientacdes institucionais para Avaliacdo da Universidade. Neste sentido, vale
destacar o modelo adotado na UFERSA.

Na avaliacdo da aprendizagem dos alunos devem ser destacados dois
objetivos: auxiliar o graduando no seu desenvolvimento pessoal e responder a
sociedade pela qualidade da formacdo académica oferecida pela Instituicdo. Em
primeiro lugar, esta avaliacdo responde a missao institucional, na medida em que a
UFERSA, como instituicdo publica, deve cumprir mandato social de “ministrar ensino
superior visando o desenvolvimento do espirito politico-cientifico e socio-ambiental”
(Inciso I, Art. 4°do Estatuto - UFERSA, 2006).

O processo avaliativo devera proporcionar aos alunos a possibilidade de
manifestagdo dos conhecimentos produzidos, das condutas e habilidades
desenvolvidas, para atingir os objetivos do Curso e o perfil definido para um
Licenciado em Computacdo na modalidade EAD da UFERSA. Com essa
compreensao cabe ressaltar que o historico escolar do aluno é; de certa forma, um
testemunho social da qualidade da formagdo académica que a IES oferece a
sociedade. Em segundo lugar, a avaliacdo da aprendizagem objetiva auxiliar o aluno
a compreender o crescimento em seu processo de formacao, especialmente no que

concerne a construcdo de conhecimentos e aprendizagem de condutas e



habilidades significativas para atuacao profissional. A avaliacdo permite observar
como acontece a aprendizagem do aluno no processo de constituicdo de sua
formacdo.

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem n&do € uma questao apenas de
aluno, mas, também do professor — 0 sujeito que ensina-aprende e da instituicao

que oferece as condi¢des objetivas de trabalho.
15.3.4 Do processo de ensino e da aprendizagem dos alunos
15.3.4.1Verificacdo de Aprendizagem

A verificacdo de aprendizagem é registrada através de pontos computados
cumulativamente, em cada componente curricular.

O numero de avaliacbes sera no minimo 3 (trés) em cada componente
cursado. Os resultados das avaliacdes sédo expressos em notas que variam de 0,0 a
10,0 (zero a dez), com uma casa decimal.

Sera aprovado no componente curricular o aluno que obtiver Média Parcial
(MP) igual ou maior que 7,0 (sete virgula zero) ou Média Final (MF) igual ou maior
gue 5,0 (cinco virgula zero). Para calculo da MP usa-se a seguinte formula:

_2A,+3A, +4A,
9

MP

Onde A;, A, e Az sdo as notas da primeira, segunda e terceira avaliacdes
respectivamente.

O aluno que obtiver a Média Parcial (MP) igual ou superior a 3,5 (trés virgula
cinco) e inferior a 7,0 (sete virgula zero) se submetera a uma prova final (PF), em
carater cumulativo e terd sua média final (MF) calculada de acordo com a seguinte

formula:

_7MP+3PF
10

O professor deverd publicar os resultados de cada avaliagdo no prazo

MF

maximo de 10 (dez) dias Uteis apOs a avaliacdo, sendo resguardado ao aluno o



direito de ver a avaliacdo no prazo de (trés) dias uteis apos a publicacgéo.

O aluno ter& direito a uma prova de reposi¢cdo por componente curricular,
que ocorrera 3 dias apoOs a terceira prova em cada periodo e obrigatoriamente antes
da quarta avaliacdo. O conteudo versara sobre a matéria da prova perdida e nao
podera ser cumulativa.

O aluno pode requerer revisdao no resultado de sua avaliagédo, para isso
basta requerer ao Chefe do Departamento, num prazo de 5 (cinco) dias Uteis, a partir

da data da publicac&o do resultado.

15.3.4.2Coeficiente de Rendimento Académico (CRA)

O Coeficiente de Rendimento Académico (CRA) é um instrumento de
avaliacdo do desempenho do aluno nas disciplinas cursadas. Este coeficiente sera
calculado, ao final de cada periodo letivo, individualmente, em funcdo das médias,
desisténcias, aprovacoes e das reprovacdes de cada disciplina.

O Coeficiente de Rendimento Académico (CRA) tem um valor entre 0,00 e
10,00, expresso com duas casas decimais, e serd calculado de acordo com a
seguinte expressao:

CRA =(MDxDC)/ DM
Onde:

 MD €& a media aritmética de todas as disciplinas cursadas, com
aprovacoes e/ou reprovacoes;
* DC é o numero de disciplinas cursadas com aprovacao;

DM é o nimero de disciplinas em que o estudante matriculou-se.

No arredondamento do CRA deve-se proceder da seguinte forma:

* Somar uma unidade (1) ao valor da segunda decimal, quando a terceira
for maior ou igual a 5 (cinco);

* Manter o valor da segunda decimal, quando a terceira for menor que 5
(cinco)

* Os casos omissos ou especiais em desacordo, total ou parcial, com
essas normas, serao julgados pelo CONSEPE.



15.3.4.2Verificacdo da Aprendizagem em EAD

A verificacdo de aprendizagem serd registrada através de pontos
computados processualmente, em cada componente curricular. Em cada
componente curricular teremos 3 (trés) avaliagdes. Cada avaliagcdo compreendera
80% (oitenta por cento) de atividades presenciais e 20% (vinte por cento) de
atividades on-line.

Serdo consideradas atividades presenciais : trabalhos individuais ou em
grupos, seminarios e provas realizados durante os encontros presenciais.

Serdo consideradas atividades on-line : resolucdo e postagem de
exercicios propostos no AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), participacdo em
féruns, chats, videoconferéncias, etc. Os resultados das avaliagdes serao expressos

em notas que variam de 0,0 a 10,0 (zero a dez), com uma casa decimal.

15.3 Trancamento de Matricula

O trancamento da matricula podera ser efetuado pelo aluno dentro das
condi¢bes a seguir:

a) o trancamento da matricula ndo podera ultrapassar o periodo de 02
(duas), semanas consecutivas ou nao;

b) as renovacgdes de trancamento de matricula deveréo ser efetuadas até
o ultimo dia letivo de cada periodo;

c) no ato do trancamento o aluno devera apresentar um documento (nada

consta) que comprove a inexisténcia de pendéncias junto a biblioteca.

15.4 ‘Desligamento da Instituicéo

O aluno seréa desligado automaticamente da instituicdo nos seguintes casos:

a) quando reprovado em todas as disciplinas em que se matriculou por
trés periodos consecutivos;
b) quando ndo comparecer para inscricdo nas disciplinas no prazo

estabelecido;



c) quando nao efetuar ou renovar o trancamento da matricula institucional
nos prazos estabelecidos;
d) quando nédo integralizar o curriculo de Curso dentro do prazo de 6

(dez) anos.

15.5 INSCRICAO EM COMPONENTES CURRICULARES

Antes de iniciar cada periodo, o aluno deve inscrever-se nos componentes
curriculares que pretende cursar no periodo seguinte, observando os pré-requisitos,
co-requisitos (quando for o caso) e a compatibilidade de horarios entre as
disciplinas. E vedada a sobreposicdo de horarios entre as disciplinas. O aluno
podera inscrever-se, no minimo, em 07 (sete) créditos e, no maximo, em 34(trinta e

quatro) créditos por periodo.

15.6 CANCELAMENTO DE INSCRICAO EM COMPONENTE CURRICULAR

E permitido ao aluno o cancelamento de inscricio em componente curricular

desde que sejam atendidos o0s seguintes requisitos:

a) que na data do requerimento, o aluno comprove, mediante atestado do professor,
gue atende as exigéncias de frequéncia do componente curricular e que esta
cursando e que a carga horaria ministrada até o momento corresponde, no maximo,
a 1/3 da carga horaria do componente curricular, objeto da solicitacéo.

b) que o aluno j& ndo tenha cancelado a inscricdo na mesma componente curricular
e anteriormente. E vedada a concessdo de cancelamento de inscricdo mais de uma
vez no mesmo componente curricular. O ndo cumprimento das exigéncias anteriores

implicara em reprovacao no referido componente curricular.
15.7 TRANSFERENCIA DE ALUNOS DE OUTRAS INSTITUIQC)ES
A transferéncia de alunos de outras instituicbes, nacionais ou estrangeiras,

para a UFERSA, depende de analise feita pela Divisdo de Registro Escolar
obedecendo as normas do Conselho de Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) e s0



podera ser efetuada durante o periodo previsto no calendario escolar, observados 0s
limites de vagas e condi¢gdes regulamentares de cada curso.

15.8 APROVEITAMENTO DE COMPONENTES CURRICULARES

Os componentes Curriculares cursados pelo aluno, com aprovacdo, em
outras Instituicbes de Ensino Superior, autorizadas ou reconhecidas pelo Conselho
Nacional de Educacao, poderdo, eventualmente, ser aproveitadas na UFERSA. Para
tanto, o aluno deve ingressar com uma solicitacdo de aproveitamento do
componente curricular junto a Divisdo de Registro Escolar (DRE), acompanhada do
programa do componente curricular que o aluno pretende aproveitar e do histérico

escolar da instituicdo onde o aluno cursou o0 componente curricular.

15.9 ASSIDUIDADE E COMPENSACAO DE AUSENCIA

A presenca dos alunos nas aulas é exigida e estard automaticamente
reprovado o aluno que deixar de comparece a mais de 25 % das aulas de uma dada
componente curricular, sendo vedado o abono de faltas.

Embora seja vedado o abono de faltas, estas poderdo ser compensadas por

exercicios domiciliares supervisionados pela instituicdo, nos seguintes casos:

a) quando o aluno estiver em condicbes de saude que ndo permitam o0 seu
comparecimento ao estabelecimento de ensino, na proporcdo minima exigida,
embora haja condi¢cdes de aprendizagem; de acordo com o Decreto Lei n°. 1.044 de
21 de outubro de 1969; o aluno tera direito a solicitar do professor do componente
curricular em questao, exercicios ou tarefas domiciliares que poderao ser contadas
como horas/aula;

b) quando gravida, a partir de 8° més de gestacdo e durante 3 meses, a aluna ficara
assistida pelo regime de exercicios domiciliares, de acordo com o Decreto Lei n°.
8.202/75;

c) quando ocorrerem empecilhos, devido atividades ligadas ao Servico Militar
(Decreto Lei n°. 715/39).



Observacao: para que o aluno tenha direito a compensacéo acima referida,
a sua auséncia deve ser comunicada imediatamente a DRE, logo no inicio do
periodo de afastamento; o aluno néo terad direito ao regime de exercicios

domiciliares quando sua auséncia for inferior a 10 dias.

15.10 OFERTA DE BOLSAS

15.10.1 BOLSA ATIVIDADE

A UFERSA dispde de uma bolsa de assisténcia ao aluno para auxiliar o
estudante durante o seu curso de graduacgdo. Para ter direito sobre a bolsa

atividade, o aluno devera:

a) Ser aluno regularmente matriculado na UFERSA conforme comprovante do
semestre letivo correspondente fornecido pela Divisdo de Registro Escolar;

b) Estar matriculado e cursando regularmente pelo menos 05 (trés) disciplinas,
conforme comprovante da Divisdo de Registro Escolar;

c) Apresentar os documentos originais que comprovem sua situagdo econdmica,
tais como, comprovacao de renda dos pais ou responsaveis (carteira profissional,
contra cheque, declaragcéo do Imposto de Renda, etc).

15.10.2 BOLSA DE MONITORIA

As atividades de Monitoria (regulamentada pela Resolucdo CTA/ESAM n°
016/2000) se desenvolvem nas areas basicas do ensino, pesquisa e extensdo. O
candidato a Bolsa de Monitoria devera apresentar, por ocasido de sua inscri¢ao,
comprovante de conclusdo da disciplina objeto da monitoria com nota igual ou
superior a 7 (sete) e que nado estejam em dependéncia em algum componente

curricular do curso.

15.10.3 BOLSA DE INICIACAO CIENTIFICA

O aluno regularmente matriculado em um curso de graduacéo da instituicéo

podera receber bolsa de iniciacéo cientifica de acordo com o Programa de Iniciacao



Cientifica — CNPq, ou da UFERSA coordenado pela coordenagéo de pesquisa e
pés-graduacao.

15.10.4 OUTRAS BOLSAS

Além das bolsas ofertadas pela instituicdo, ainda sdo ofertadas bolsas
obtidas por meio de convénios com prefeituras municipais, secretarias de estado e
projetos aprovados. Estas podem ter duragdo curta (como ocorre com aquelas para
apoio técnico em eventos), intermediaria (por exemplo, Universidade Solidaria) ou

longa (como as bolsas de trabalho em convénio com prefeituras).

15.10.5 ASSISTENCIA AO ALUNO

15.10.5.1 SERVICO SOCIAL

A UFERSA dispbe de um setor de Servico Social onde é desenvolvido um
trabalho sécio-educativo promocional e assistencial. A equipe de Assistentes Sociais
informa e encaminha o discente para uso dos recursos existentes na UFERSA e na

comunidade local.

15.10.5.2 ESPORTIVO

A UFERSA dispde de um Ginasio de Esporte coberto com quadra de volei,
basquete e futebol de saldo, uma piscina, um campo de futebol e uma pista de
atletismo. O estudante tem acesso a todas essas dependéncias, obedecida a
exigéncia do exame médico para a piscina e 0s horarios estabelecidos pelo Setor de
Esportes.

15.10.5.3 VILA ACADEMICA
A UFERSA conta com uma Vila Académica com capacidade para 280

alunos, com uma média de 230 do sexo masculino e 50 do sexo feminino. O aluno

para ter direito a vila académica deve atender aos seguintes requisitos:



a) ser aluno regularmente matriculado na UFERSA;
b) ndo ter familia residindo na cidade em Mossoro;
c¢) havendo disponibilidade de vagas, poderéao beneficiar-se os alunos que residem

em areas limitrofes do municipio de Mossoré.

15.3.2 Biblioteca e recursos de pesquisa bibliografica

A Biblioteca Central da UFERSA, conhecida como “Biblioteca Orlando
Teixeira”, possui uma area construida de 1.276 m?, cuja distribuicdo encontra-se na
tabela 15.1.

Tabela 15.1 - Area fisica construida da Biblioteca Orlando Teixeira -

UFERSA
Estrutura Fisica Area (m ?)
Area Fisica Construida 1.421,69
Area para acervo 322,32
Area p/ leitura e trabalho em grupo 636,45

Fonte: Biblioteca “Orlando Teixeira”

A biblioteca dispbe de um acervo impresso e audio-visual de livros e
periédicos. Ao todo, sdo 13.338 titulos, 31.532 volumes de livros, 284 periddicos
nacionais e 190 periédicos internacionais, abrangendo as areas de ciéncias agrarias,
ciéncias bioldgicas, ciéncias da saude, ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas,
tecnologia, engenharia e linguistica. A tabela 16.4 resume a distribuicdo do acervo

da biblioteca por area de conhecimento.

Tabela 15.2 - Acervo da Biblioteca Orlando Teixeira — UFERSA por Area de

Conhecimento

Area Livros Periddicos

Titulos Volumes Nacionais Estrangeiros
Ciéncias Agrarias 5.313 11.400 217 152
Ciéncias Biologicas 1.311 3.633 17 17
Ciéncias da Saude 136 274 03 02




Ciéncias Exatas da Terra 1.226 4.373 09 09

Ciéncias Humanas 973 2.182 14 -

Ciéncias Sociais 3.089 6.352 07 -

Aplicadas

Tecnologia/Engenharia 709 1.784 09 10

Linglistica 464 1.055 04 -

Outros 117 479 04 -
14.3.1.1.1Total 13.338 31.532 284 190

Fonte: Biblioteca “Orlando Teixeira”

O sistema de empréstimos e de administracdo da biblioteca é totalmente
informatizado pelo programa SAB 2000, servindo-se da tecnologia de leitura de
cbdigo de barras, o que facilita 0 empréstimo e o controle do acervo.

Além do acervo fisico, a biblioteca permite o acesso dos discentes e
docentes da UFERSA a diferentes bases de dados, via internet.

A biblioteca possui 30 computadores e duas impressoras com a finalidade de
proporcionar ao corpo docente e discente, com o apoio da CAPES, acesso a mais
de 700 mil referéncias a artigos de periodicos, livros, teses e dissertacdes, trabalhos
de congressos e sites na internet.

O horario de acesso aos servicos da Biblioteca Orlando Teixeira € de

segunda a sexta, no horario ininterrupto das 7h as 22h.

15.4 Avaliacdo dos Recursos Humanos disponiveis

15.4.1 Corpo Docente para o Curso de Licenciatura em Computacdo na modalidade
EAD

Os docentes estdo apresentados no quadro 15.3 abaixo, sendo

responsaveis pelas atividades de ensino, pesquisa e extensdo ao nivel de

Graduacao.
N° Nome Area Titulacao Regime de
trabalho
1 Araken de Medeiros Santos =~ Computacao Mestrado DE
Daniel Sabino Amorim de Computagao Mestrado DE




Araujo

3 Eder Jofre Marinho Aradjo Filosofia Doutorado DE
4 Rita Diana de Freitas Gurgel Educacao Doutorado DE
5 Carmellndo'Rodrlgues da Educacio Doutorado DE
Silva
6 | Antdnio de Paqlua de Miranda Mateméatica Doutorado DE
Henriques
7 Ricardo Aqtonlo Faustino da Mateméatica Mestrado DE
Silva Braz
8 José Anizio Rocha de Araljo = Matematica Mestrado DE
9 Roselene de Lucena Alcantara C'e.nc'as. Doutorado DE
Ambientais
10 Alessandra Carla Oliveira Ciéncias Doutorado DE
Chagas Spinelli Ambientais
11 | Francisco Edcarlos Alves Leite Fisica Doutorado DE
12 Francisco Franciné Maia
Janior
13 Maria das Neves Pereira Letras Doutorado DE
14 Ady Canario 9 e Souza Letras Mestrado DE
Estevao
15 Gleidson Vieira Marques Estatistica Doutorado DE
16 Geomar Galdino da Silva Estatistica Doutorado DE
17 Jorge C. Brandao Matematica Mestrado DE
18 Maria Joseane F. Guedes Matematica Mestrado DE
19 Antbnio Jorge Soares F'IOSOf'aie Doutorado DE
Educacao
20 Auristela C. Da Cunha Letras Doutorado DE
21 José Luiz Ferreira Letras Doutorado 40h
22 Karla Rosane do Amaral Educacio Doutorado DE
Demoly
23 Marcos Augusto C. Perez SOCIO|Ongi € Doutorado DE
Educacao

Quadro 15.3 — Corpo Docente do Curso de Licenciatura em Computacao

15.4.2 Corpo Técnico-Administrativo

administrativo que trabalhard diretamente neste Programa de Formacdo de

O Campo das Licenciaturas contara em Angicos com 01 técnico




Professores para a Educagdo Béasica. O quadro de técnicos administrativos seré
ampliado no percurso do desenvolvimento e a partir da ampliagdo do programa.
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